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Resumo: Esse estudo objetiva a discusséo da cultura, trabalho e saberes do campo na formacéo
de professores do Campo, para alcanca-lo utilizamos da analise documental dos Projetos
Politico-Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo com habilitacdo em
Ciéncias da Natureza no Brasil. Sobre os PPPs analisados, trés abordam com clareza sobre a
integracdo dos saberes produzidos socialmente com a Universidade. Os demais relacionam
esses saberes ao desenvolvimento da formacdo docente para funcBes plurais, destacando a
gestdo de processos educativos e formativos e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
gue objetivem a formacdo autbnoma e criativa dos sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem. O reconhecimento desses saberes, experiéncias e ac0es exige dos cursos de
formacdo de professores a incorporacgdo, sistematizacao e aprofundamento desses saberes em
didlogo com os saberes e concepg¢des pedagdgicos e didaticos, de organizacdo escolar, de
ensino-aprendizagem para a garantia do direito a educacdo dos povos do Campo.

Palavras chave: Formacdo de professores. Formacao por area. Ecologia dos saberes.

Abstract: This study aims to discuss the culture, work and knowledge of the field in the training
of teachers in the field, to achieve it we used the documentary analysis of the Political-
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Pedagogical Projects of the Degree in Rural Education courses with qualification in Natural
Sciences in Brazil. About the analyzed PPPs, three clearly address the integration of socially
produced knowledge with the University. The others relate this knowledge to the development
of teacher training for plural functions, highlighting the management of educational and
training processes and the development of pedagogical strategies that aim at the autonomous
and creative training of subjects in the teaching-learning process. The recognition of these
knowledges, experiences and actions requires that teacher training courses incorporate,
systematize and deepen this knowledge in dialogue with the pedagogical and didactic
knowledge and concepts, of school organization, of teaching-learning to guarantee the right to
education of the students. countryside people.

Keywords: Teacher training. Training by area. Ecology of knowledge.

Introducéo

Boaventura de Sousa Santos (2003) afirma que o conhecimento moderno é, sem
davida, uma das representacdes da tensdo “apropriacéo/violéncia®’ (dominagdo/subordinagio),
sendo que as formas de conhecimento (e de saber, de pensamento) que ndo se encaixam nos
principios epistemoldgicos e nas regras metodoldgicas da racionalidade cientifica sdo

invisibilizados, independentes de serem relevantes ou compreensiveis. O autor afirma que

O pensamento moderno ocidental € um pensamento abissal. Consiste num sistema de
distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis fundamentam as visiveis. As
distingbes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que dividem a
realidade social em dois universos distintos: o universo ‘deste lado da linha’ e 0
universo ‘do outro lado da linha’. A divisdo é tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece
enquanto realidade, torna-se inexistente, e é mesmo produzido como inexistente
(SANTOS, 2009, p. 23).

Entdo, dialogando com Miguel Arroyo (2014, p. 17), temos

do lado de cé [deste lado da linha] os cultos, civilizados, racionais, éticos, produtores
de verdades; do lado de 14 [do outro lado da linha] os incultos, ignorantes, irracionais,
primitivos, inconscientes. No lado de ca existem saberes, ciéncias, verdades; do lado
de I& inexistem ou € o reino do falso, das crendices.

Usando a expressao “Outros Sujeitos” de Miguel Arroyo (2014) para caracterizar 0s
filhos e as filhas dos coletivos* do lado de 14 que questionam as politicas publicas, que se fazem
presentes nas agdes afirmativas e resistem a segregacdo, podemos dizer que 0S processos

pedagdgicos reafirmam abissais na medida em que propdem trazer os Outros Sujeitos para 0

3 Boaventura de Sousa Santos (2009, p. 29) explica que “a apropriagdo envolve incorporagdo, cooptagdo e
assimilag¢do, enquanto a violéncia implica destrui¢do fisica, material, cultural e humana”.

4 Estes “sdo os coletivos sociais, de género, etnia, raga, camponeses, quilombolas, trabalhadores empobrecidos
que se afirmam sujeitos de direitos” (ARROYO, 2014, p. 9), que lutam e exigem o acesso a escola, a Universidade.
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lado de c4, para serem civilizados, largarem a ignorancia e a inconsciéncia, terem um

pensamento racional, cientifico, porque somente por meio do conhecimento produzido do lado
de ca é possivel ter um percurso exitoso na vida.

Nesse sentido, os Outros continuam sendo vitimas dos processos de desumanizagéo,
de inexisténcia. Por processos de desumanizacdo, entendemos como “resultado de uma ‘ordem’
injusta que gera violéncia dos opressores e esta, 0 Ser Menos” (FREIRE, 2017, p. 41), ou seja,
nos oprimidos, é a humanidade roubada pelos opressores e nos opressores, a distor¢do do Ser
Mais pela exploracdo, pela alienacdo, pela afirmagdo dos individuos como objetos. Ja os
processos de inexisténcia sdo o “ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como inexistente é excluido de forma radical,
porque permanece exterior ao universo que a propria concepcdo aceite de inclusdo considera
como sendo o Outro” (SANTOS, 2009, p. 23, 24).

Assim, considerando que tudo aquilo que os Outros produzem do lado de I& (do outro
lado da linha) é eliminado, é destruido para a partir dai construir as concep¢des do lado de ca
(deste lado da linha), para dar lugar “a um futuro Unico e homogéneo” (SANTOS, 2009, p. 29),
afirmamos, concordando com Boaventura de Sousa Santos (2009, p. 24), que 0 pensamento
abissal tem como caracteristica fundamental a “impossibilidade da copresenca dos dois lados
da linha”. Tendo em vista que uma das questdes do pensamento sociopedagdgico é tirar 0s
Outros do lado de la para estes poderem ser incluidos, ou seja, para que os Outros se reconhecam
como N&o Outros, isto supde um modelo de pensamento e de conformacdo muito mais radical
do que produzi-los como marginais, excluidos, oprimidos. E desumanizante! (ARROYO,
2014).

Diante do exposto, contemplamos os aspectos filosoficos e alguns pedagdgicos que
embasam os PPPs das Licenciaturas em Educacdo do Campo habilitacdo em Ciéncias da
Natureza, o que nos possibilita perceber a acdo educativa e pedagogica desenvolvida pela
Universidade a partir da compreenséo de suas finalidades e objetivos. Veiga (2013, p. 23)
menciona que “as finalidades da escola referem-se aos efeitos intencionalmente pretendidos e
almejados”, o que concorda com a ideia de Freire (2001, p. 21) ao afirmar que “[...] ndo pode
existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica”. Dessa forma, decidimos
articular as contribuicbes de Arroyo (2012a), que aborda os principais aspectos para
entendermos a formacdo de educadores/professores do Campo, com as de Farias e Faleiro

(2019), que discutem a formagdo de professores do Campo entrelacada aos principios do
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Movimento da Educagéo do Campo, conforme apresentado no Quadro 1. Vale ressaltar que as

categorias levantadas no trabalho de Arroyo (2012a) ndo estdo explicitas no texto, foram
elaboradas de acordo com o estudo dos apontamentos do autor. J& em Farias e Faleiro (2019),
as categorias estdo explicitas.
Quadro 1 - Articulacdo entre as no¢des de formacéo de professores do Campo segundo
Arroyo (2012a) e Farias e Faleiro (2019).

Categorias de analise para a formacao
de professores do Campo (Farias;
Faleiro, 2019)

Aspectos da formacao de educadores do Campo propostos
por Arroyo (2012a)

Superar a formagéo de prot6tipo Unico, genérico de docente-
educador para a Educacéo Basica

Formar professores com capacidade critica, reflexiva para
transformar a realidade

Superar a fragmentacéo do conhecimento

Repensar e redefinir a relacdo entre o Estado, as instituicdes e 0s
Movimentos Sociais

Superar visdes inferiorizantes de outras formas de pensar, de
outras culturas e seus coletivos e avancar para posturas de
reconhecimento e didlogo entre modos de pensar Vinculagdo com a cultura, trabalho e
Reconhecer/incorporar a riqueza de saberes do trabalho, da terra, | conhecimentos do Campo

das experiéncias e das a¢des coletivas e sociais dos povos do
Campo

Incorporar a histéria de produgéo das desigualdades e das
relagbes politicas de dominagdo/subordinacdo da agricultura, dos
povos do Campo e seus trabalhadores a I6gica do capital
Incorporar uma formacéo plural para fungdes plurais (educativa,
diretiva e organizativa)

Formacéo critica/conscientizadora e
superagdo dos modelos hegemonicos

Protagonismo dos Movimentos Sociais

Formac&o para a construgdo de um
projeto de Campo e sociedade

- Formacéo por Alternancia
Fonte: Elaborado para o presente estudo (2020).

Reconhecemos que as categorias propostas pelos autores abordam a formacdo de
professores do Campo com mais complexidade e abrangéncia, o0 que pode ser esperado, porque
Arroyo (2012a) ndo apresenta categorias especificadamente, mas sim a concepc¢ao, definicédo
de formacdo de educadores do Campo, a discussdo do que se espera para a formacdo desse
profissional. No entanto, sempre que necessario recorremos ao autor para fundamentarmos a
nossa discussdo. Ressaltamos que o autor ainda destaca em sua abordagem que “A concepgao
e a politica de formacédo de professores do Campo vao se construindo na conformacdo da
Educagao do Campo” (ARROYO, 201243, p. 359), 0 que também valida a nossa escolha. Assim
sendo, nesse estudo objetivamos a discussédo da cultura, trabalho e saberes do campo na
formagéo de professores do Campo em Ciéncias da Natureza no Brasil.

METODOLOGIA
Buscando assegurar a construcdo dos dados para atingir o objetivo deste estudo,

utilizamos as técnicas da analise documental dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) dos
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cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) com habilitacdo em Ciéncias da

Natureza no Brasil. A escolha desses documentos deve-se ao fato de entendermos os PPPs como
essenciais para a institucionalizacdo e consolidacdo dos cursos em analise.

Sobre o universo da pesquisa, dos quarenta e dois cursos de Licenciaturas em
Educagdo do Campo que oferecem habilitacdo em quatro areas de conhecimento: a) Artes; b)
Literatura e Linguagens; c) Ciéncias da Natureza e Matemética; d) Ciéncias Agrérias
(MOLINA; SA, 2012), optamos por trabalhar apenas com as Instituicdes de Ensino Superior
que ofertam os cursos com habilitacdo em Ciéncias da Natureza por ser uma recomendacéo,
preferéncia, do Edital n. 02/2012 (Chamada Publica para selecdo de InstituicGes Federais de
Educacao Superior — IFES e de Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFET,
para criacdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, na modalidade presencial), a
fim de atender a demanda de docentes habilitados nesta area nas escolas rurais. A Figura 1

indica apenas dezoito cursos no territdrio brasileiro.

Figura 1 — Licenciaturas em Educacéo do Campo com habilitacdo em Ciéncias da Natureza

no Brasil.
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Fonte: FARIAS; FALEIRO, 2019.
Dos 18 cursos, analisamos cinco PPPs, sendo um de cada IES referente a uma regido

geogréfica do pais. Os critérios de sele¢do das IES, no ano de 2018, foram os seguintes:
v/ Serem cursos ofertados em Universidades, considerando apenas um modelo de

trabalho institucional (13 cursos).
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v" Possuirem o PPP disponivel no site oficial das Universidades (9 cursos).

Como a amostragem ainda era grande foi adotado alguns pardmetros especificos para
a escolha de uma IES por regido geogréafica do Brasil: Para as regides Norte, Nordeste e Sudeste
foi levada em consideracdo a pagina do curso que apresentava melhor estruturacdo e
informagdes disponiveis. Para a regido Centro-oeste, 0s pesquisadores ndo possuirem nenhum
vinculo com a instituicdo. E, para a regido Sul, escolhemos a instituicdo que esta inserida em
um assentamento, o que nao é a realidade das demais LEdoCs. O Quadro 2 apresenta as LEdoCs
selecionadas para este estudo e indica como os PPPs foram identificados: letra “P” seguida de

um ndmero.

Quadro 2 - Identificacdo das cinco Universidades selecionadas para analise do PPP de suas
licenciaturas em Educacdo do Campo com habilitacdo em Ciéncias da Natureza.

Regido

e Universidade Estado Identificacio
geograéfica
Norte Universidade Federal de Rondénia (UNIR) Rondbnia P-1
Nordeste Universidade Federal Rural do Semiérido Rio Grande do P2
(UFERSA) Norte
Centro-Oeste Universidade Federal da Grande Dourados Mato Grosso do p-3
(UFGD) Sul
Universidade Federal do Triangulo Mineiro . .
Sudeste (UFTM) Minas Gerais P-4
Sul Universidade Federal da Fronteira do Sul (UFFS) Santa Catarina P-5

Fonte: Elaborado para o presente estudo (2020).

Com a definigdo das cinco IES e com a coleta do PPP de suas licenciaturas em
Educacdo do Campo habilitacdo em Ciéncias da Natureza, fizemos uso da Analise de Contetdo
para tratarmos os nossos dados. Apesar de esse método ser marcado pelos “[...] postulados
positivistas para os quais o rigor cientifico invocado é o da medida, objetividade, neutralidade
e quantificagao” (FRANCO, 2018, p. 9), destacamos que a referida autora traz a perspectiva
de realizar uma Analise de Contetido baseado em “uma abordagem metodologica critica e
epistemologicamente apoiada numa concepcdo de ciéncia que reconhece o papel ativo do
sujeito na producao do conhecimento” (p. 10).

Resultados e Discussao

Muito do que é produzido em nossa sociedade é tido como ndo-existente, é
invisibilizado a nossa realidade. Um exemplo, é o grafite e a pichagdo, séo tipos diferentes de
letramento e ndo se enquadram no letramento dominante. Assim, quem os fazem s&o

considerados baderneiros, imorais e rebeldes. Entretanto, Street (2006) refere-se as diferentes
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praticas de letramento, as quais estdo relacionadas a contextos culturais e sociais especificos,

sendo enganoso o pensar que existe apenas uma Gnica e compacta forma de se letrar. E nesse
sentido que, Boaventura de Sousa Santos (2007) prop6e a Sociologia das Auséncias para tentar

demonstrar que existem outras realidades diferentes dessa realidade ocidental moderna. Logo,

A Sociologia das Auséncias é um procedimento transgressivo, uma sociologia
insurgente para tentar mostrar que o que ndo existe € produzido ativamente como néo-
existente, como uma alternativa ndo-crivel, como uma alternativa descartavel,
invisivel a realidade hegemdnica do mundo (SANTOS, 2007, p. 29, 30).

Para Santos (2007), existem cinco modos de producio de auséncias® em nossa
sociedade, mas nosso enfoque é em apenas um - mesmo reconhecendo que os demais podem
interferir intrinsecamente nos processos educativos — a monocultura do saber e do rigor, que
considera apenas o conhecimento cientifico como saber rigoroso, as demais formas de
conhecimento ndo tém validade, nem as praticas sociais que sdo embasadas nestes
conhecimentos alternativos. Logo, ndo somente as diferentes formas de conhecimento sdo
ignoradas, mas 0 povo, cujas praticas sdo construidas sob estes conhecimentos. Todo
conhecimento produzido nessa designacdo € tido como nao-crivel, inexistente e invisivel.
Novamente, tudo que € produzido do outro lado da linha é desconsiderado. Arroyo (2012b, p.

82) acrescenta que:

A diversidade de Movimentos Sociais vem mostrando o jogo politico desse
ocultamento. O Campo, o trabalho na agricultura camponesa, a vida e a educagéo sdo
mais do que ocultados, sdo pensados como irrelevantes. As pesquisas, as analises, as
politicas tém sido seletivas em funcdo do que na sociedade e no préprio pensamento
educacional é considerado ou ndo relevante. A relevancia é pautada pelo que é
considerado relevante as areas de concentracao e as prioridades politicas, gestoras dos
6rgdos académicos e da gestdo do sistema. Nao o que é relevante em si e menos para
que coletivos sociais; nesse caso, 0s povos do Campo.

Entretanto, os Outros Sujeitos demonstram que toda experiéncia social produz
conhecimento, como ja mencionado. Em consequéncia disso, ocorre a tomada de consciéncia
dos Outros de sua desumanizacédo, o que desestabiliza as pedagogias hegemdnicas, que ao ver
0s sujeitos do processo educativo como objetos em adaptagéo, estimulando sua ingenuidade e
ndo sua criticidade, atendem aos interesses dos opressores. Desse modo, desorganiza a suprema

acomodacéo da educacdo e deturpa a concepg¢do “bancaria” da educacdo, que de acordo com

5 Segundo Santos (2007), ndo existe apenas uma forma de produzir auséncias. Ele cita a 1) monocultura do saber
e do rigor; 2) a monocultura do tempo linear; 3) a monocultura da naturalizacao das diferencas; 4) a monocultura
da escala dominante; e a 5) monocultura do produtivismo capitalista. As quais, para a supera¢do desses padrbes
abissais devem ser substituidas, respectivamente, por: 1) ecologia dos saberes; 2) ecologia das temporalidades; 3)
ecologia do reconhecimento; 4) ecologia da transescala; 5) ecologia das produtividades.
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Paulo Freire (2017), considera o professor como detentor de todo o saber e 0 aluno como o que

nada sabe, ou seja, os alunos sdo os depositarios e o professor, o depositante, tendo como
principal objetivo doutrinar as pessoas a acomodarem passivamente com a opressao do mundo,
adequar essas pessoas ao mundo.

Logo, apesar dos Outros terem decretada sua inexisténcia, afirmam-se existentes,
reagem ao silenciamento e ocultamento, ndo se conformam com o pensamento inferiorizante,
ndo se reconhecem marginalizados/marginais, excluidos, desiguais e mostram-se conscientes,
politizados e se fazem presentes como atores na escola, na sociedade, na politica, na cultura e
na producdo de saberes, posto que ao se organizarem para agir, lutar e resistir as formas de
pensa-los e segrega-los exigem “o recontar dessa historia pedagdgica que 0s segregou como
sujeitos e os relegou a meros objetos, destinatarios das pedagogias hegemonicas” (ARROYO,
2014, p. 12).

Neste aspecto, os Outros, inicialmente, submetidos ao padréo da
apropriacdo/violéncia, agora sao emergidos na tenséo dialética regulacdo/emancipa¢do. Como
exemplo, citamos 0os Movimentos Sociais que produzem saberes, mas que por se diferirem do
conhecimento cientifico muitas vezes sdo desvalorizados e invisibilizados. Nilma Gomes
(2017, p. 28) ressalta que o(s) movimento(s) social(is), “ao agir social e politicamente,
reconstroi [reconstroem] identidades, traz [trazem] indagacdes, ressignifica [ressignificam] e
politiza [politizam] conceitos sobre si mesmo e sobre a realidade social”.

Sobre o padrao regulacdo/emancipacdo, considerando o saber, o conhecimento, tendo
como fundamento a argumentacdo de Boaventura de Sousa Santos (2007, p. 52) de que “somos
ignorantes de certo conhecimento, mas ndo de todos”, temos dois tipos de conhecimento
presentes na matriz da modernidade social: o conhecimento regulacdo e o conhecimento
emancipacdo. No primeiro, a ignorancia representa um caos da sociedade indomada e
indomavel e o conhecer, o saber, é ordem; ja 0 segundo, a ignorancia esta na incompeténcia de
reconhecer os Outros como iguais e transforméa-los em objetos (colonialismo) e o saber, na
autonomia solidaria. Resumindo: no conhecimento regulacgdo, o conhecer vai do caos & ordem;
no conhecimento emancipacéo, vai do colonialismo & autonomia solidaria.

Contudo, o conhecimento regulacédo tem dominado a modernidade ocidental por causa
do seu ajuste, da sua conformacdo com o sistema capitalista, recodificando o conhecimento
emancipacdo. Isso acontece porque o povo entende a solidariedade como caos, como algo

perigoso, que precisa ser controlado e 0 que antes era considerado conhecimento (autonomia
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solidaria) passa a ser ignoréncia, e vice-versa. Em outras palavras, no conhecimento

emancipacdo, o colonialismo passa a ser conhecimento e a autonomia solidaria, ignoréncia,
logo, o colonialismo é uma forma de ordem (SANTOS, 2007).

Desse modo, para a superacao desses padroes abissais é necessario um confronto com
uma resisténcia ativa, pois, caso contrario, por mais cruéis e radicais que sejam as praticas do
pensamento abissal, ele continuard a autorreproduzir-se e a injustica e/ou exclusdo social e
cognitiva continuara a propagar-se. Assim, para realmente haver justica social precisa existir
justica cognitiva; para que as experiéncias sociais nao sejam desperdicadas e 0s conhecimentos
ausentes estejam presentes. E urgente reinventar o conhecimento emancipagéo; fazer que os
conhecimentos descredibilizados, invisiveis, estejam disponiveis; que a monocultura do saber
e do rigor seja substituida por uma ecologia dos saberes. Logo, “isto significa que a tarefa
critica que se avizinha ndo pode ficar limitada a geracdo de alternativas. Ela requer, de facto,
um pensamento alternativo de alternativas. E preciso um novo pensamento, um pensamento

pds-abissal” (SANTQOS, 2009, p. 41, grifo nosso). O autor continua afirmando que:

O pensamento pos-abissal parte do reconhecimento de que a exclusdo social no seu
sentido mais amplo toma diferentes formas conforme é determinada por uma linha
abissal ou ndo-abissal, e que, enquanto a exclusdo abissalmente definida persistir, ndo
sera possivel qualquer alternativa pés-capitalista progressista. [...] Uma concepgdo
pés-abissal de marxismo (em si mesmo, um bom exemplo de pensamento abissal)
pretende que a emancipacdo dos trabalhadores seja conquistada em conjunto com a
emancipacdo de todas as populagdes descartaveis do Sul global, que sdo oprimidas
mas ndo diretamente exploradas pelo capitalismo global. Da mesma forma, reivindica
que os direitos dos cidaddos ndo estardo seguros engquanto os ndo-cidadaos sofrerem
um tratamento sub-humano (SANTOS, 2009, p. 43,44).

Por conseguinte, o pensamento pos-abissal confronta a monocultura da ciéncia
moderna com uma ecologia de saberes. Embasados em Boaventura de Sousa Santos (2009),
reiteramos que a ecologia de saberes se baseia na possibilidade de usar o conhecimento
cientifico em dialogo com a pluralidade de conhecimentos (laico, popular, indigenas, camponés
etc.), e ndo como unica forma de saber, identificando qual o tipo, que intervencédo, que estes
diferentes saberes produzem na nossa realidade. E, é nesse Vviés, que o conhecimento
emancipacao precisa ser reinventado, ou seja, 0 conhecimento emancipagdo tem que ser uma
ecologia de saberes. Mas, para isto, grandes e exigentes desafios deverdo ser enfrentados, uma
vez que “nosso ensino nas universidades, nossa maneira de criar teoria, reprime totalmente o

conhecimento préprio, o deslegitima, o desacredita, 0 inviabiliza” (SANTOS, 2007, p. 54).
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Segundo Boaventura de Sousa Santos (2007, p. 54, grifos nossos), “o primeiro desafio

é o reinventar as possibilidades emancipatérias que havia nesse conhecimento
emancipador: uma utopia critica”. E por que isso € um desafio? O autor salienta que a
hegemonia “moderna” ndo é mais apenas uma tentativa de consenso, de que tudo o que é
produzido do lado de ca é bom para todos, mas também de que tudo o que é produzido do lado
de cé& deve ser aceito, porque ndo tem como evitar, ndo tem uma alternativa. Para que, de fato,
haja uma utopia critica é preciso romper com o siléncio, que € resultado do silenciamento pelo
contato colonial, que destruiu muitas das culturas que existiam, é preciso ndo existir reproducéo
do silenciamento, mas dialogo que produza autonomia.

O segundo desafio € a diferenca, que para ser superada € preciso encontrar um dialogo
interdisciplinar entre as diferentes filosofias, “é preciso conversar muito mais, dialogar muito
mais, buscar outra metodologia de saber, ensinar, aprender” (SANTOS, 2007, p. 57). Ja o
terceiro desafio € a ideia de distin¢éo entre objetividade e neutralidade, uma vez que todo saber
é contextualizado com a cultura, o que ndo permite que possa ser isolado totalmente. O quarto
desafio é desenvolver subjetividades rebeldes, além de apenas subjetividades conformistas e
IS0 SO sera possivel se descobrirmos como intensificar a vontade, considerando que “todos 0s
nossos conhecimentos tém um elemento de logos e um elemento de mythos, que é a emogéo, a
fé, o sentimento que certo conhecimento nos proporciona pelo fato de o termos, a repugnancia
ou 0 amor que nos provoca” (SANTQOS, 2007, p, 58). Por fim, o quinto desafio & uma tentativa
de criar uma Epistemologia do Sul, a qual tem como exigéncia primordial o pds-colonialismo
social e/ou cultural do outro lado da linha, do Sul global®, em outras palavras, ¢ uma tentativa
de aprender com o Sul global através de uma Epistemologia do Sul.

Nesta perspectiva, Nilma Gomes (2017) defende a possiblidade de construir uma teoria
critica educacional a partir dos trabalhos de Boaventura de Sousa Santos, considerando que o
autor faz “critica @ modernidade ocidental e ao tipo de ciéncia por ela (e nela) produzido”
(GOMES, 2017, p. 43), além de possuir algumas aproximacdes com a visao de Paulo Freire, na

sua concepcdo de educacdo como libertacdo, tais como: “inquietude epistemoldgica e politica

6 sul global é uma metéfora utilizada por Boaventura de Sousa Santos (1995, apud SANTOS, 2009, p. 44), para
designar o “sofrimento humano sistémico e injusto provocado pelo capitalismo e pelo colonialismo”. Farias e
Faleiro (2019, p. 32) ainda reiteram que “o Sul se refere a todos 0s grupos sociais que foram sufocados em seus
processos de vida e suas epistemologias pela dominagdo epistemolégica europeia, que levou a invisibilidade e
sufocamento de uma diversidade de formas de saberes”.
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desse autor diante do mundo, a sua atitude inconformista diante da realidade social e a sua

aposta nos processos de emancipacgéo social” (GOMES, 2017, p. 44).
Com efeito, a escola deve priorizar os contetdos significativos, relevantes (SAVIANI,
1999), mas também deve respeitar a leitura particular do mundo em que o0 povo esta inserido.

Farias e Faleiro (2019, p. 211) enfatizam que:

O Movimento de Educacdo do Campo surge a partir das demandas dos Movimentos
Sociais por uma educacdo vinculada com a justica social [..] Busca a
producdo/construcdo de processos educativos que tenham como ponto de partida e
chegada a cultura, trabalho e conhecimentos que sdo enunciados pelos sujeitos do
Campo. Ou seja, a consolidacdo de uma educacdo que reconheca e fortaleca a vida
concreta dos sujeitos do Campo, seus modos de vida, de expressdo cultural, modos de
producdo, modos de educagdo formal e informal e suas relages subjetivas com a
natureza.

Logo, se a cultura, os conhecimentos, 0s saberes, desse povo sdo desrespeitados,
implica numa invaséo cultural, por se impor a cultura dos invasores sobre os invadidos, o0 que
caracteriza-se como uma forma de dominagédo. Dessa forma, os dominadores afirmam, em alto
e bom som, que o0 povo € incapaz, inculto, inferiores e preguicosos, que para ser “alguém na
vida” precisa ser submetido as condi¢cdes de uma ‘cultura do éxito e do sucesso pessoal’”
(FREIRE, 2017, p. 212). Nesse sentido, considerando a escola, mais especificadamente, a sala
de aula como um ambiente completamente heterogéneo, é de suma importancia que se
pense/reflita sobre praticas pedagdgicas que superem o pensamento abissal/colonizador e que
realmente valorize/reconheca outras formas de conhecimentos/saberes, que compreenda 0s
diferentes modos de ver o mundo, de comportamentos sociais, de valores, de moral, enfim, as
diferencas culturais de cada individuo que esta em uma sala de aula.

Perante o evidenciado, em P-1 (2014, p. 22, grifos nossos) é assinalado que o/a egresso
do curso deve apresentar competéncias e habilidades de: “compreensdo critica do processo
historico de producéo do conhecimento cientifico e suas relagdes com o modo de producédo
da vida social” e “apropria¢do das categorias teoricas basicas e métodos de construcao
cientifica da area da docéncia que permitam a continuidade dos estudos” (P-1, 2014, p. 22,
grifos nossos). Sobre essa Ultima competéncia e habilidade citada, ela é também mencionada
em P-2. Acreditamos que essa consciéncia do processo historico do conhecimento cientifico
auxilia na compreensdo de que outros saberes também sdo importantes para a nossa

compreensdo da realidade. Saviani (1999, 2016) nos alerta que a nossa préatica social € o ponto
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de partida e de chegada ao processo de ensino-aprendizagem, o que muda é a nossa

compreensdo em relacdo a mesma.

O P-3 (2017, p. 15, grifos nossos) tem como um dos objetivos do curso a contribuicdo

para a formacdo de profissionais capazes de compreender o processo
historico da producédo de conhecimento cientifico e suas relacbes com os
aspectos de ordem politica, cultural, social, ética e econdmica, para assim
intervir no espago vivido, com uma concepcao de educagéo referenciada num
paradigma do Campo.

Bem como a criagéo de “condi¢bes favoradveis aos profissionais para compreenderem
e valorizarem as diferentes linguagens manifestadas na dinamica das sociedades
contemporaneas” (P-3, 2017, p. 16, grifos nossos). Tal concepc¢édo, porém, ndo € assinalada em
P-4.

O P-5 (2013, p. 39, grifos nossos) aborda que o profissional formado no curso “ferd o
compromisso precipuo com a escola publica de qualidade, sendo constituido como elemento
integrador e socializador dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade,
articulando-os com os conhecimentos da cultura do Campo”.

Destarte, vemos que os PPPs, que apresentam essa concepgdo de compreensdao do
processo historico da ciéncia, apontam que € isso que levara o/a formando/a a entender suas
relacGes com o meio, seja de ordem social, cultural, politica, ética e econébmica, e a valorizar 0s
diferentes modos de pensar e de se pensar, de ser mais, de se reconhecer e se fazer presenca na
sociedade.

E importante fazermos um adentro sobre a definicio de saber, o que Gomes (2017, p.
64-65) apresenta, fundamentada em Mrech (1999):

Chamaremos de saber uma mistura de representacdes implicitas e inconscientes, com
implicacdo subjetiva e envolvimento da libido. Saber é o que nos orienta e, as vezes,
nos amarra de maneira implicita nas escolhas do dia a dia. Paralelamente ao
conhecimento, o saber também pode ser entendido como um continuum entre dois
extremos: de um lado um saber bruto, caracterizado pela auséncia do sujeito
enquanto desejo de mudar e de buscar novos conhecimentos ou estabelecer conexdes
entre 0s mesmos; do lado oposto um saber lapidado, caracterizado pela presenca do
sujeito enquanto desejo de ultrapassar os limites da relagdo com os conhecimentos
adquiridos (grifos nossos).

E dessa forma que compreendemos o reconhecimento e/ou a incorporagéo dos saberes
dos oprimidos na prética docente, como instrumento de luta para superacéo das desigualdades

socio-histéricas nas quais foram submetidos. Arroyo (2014, p.10) escreve: “A consciéncia
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politica dessas populagBes’, com suas presencas e movimentos, exige radicalizar as politicas e

as teorias e praticas educativas” e ainda completa afirmando que:

Esses coletivos populares mostram que toda experiéncia social, até as mais brutais, de
sofrimentos, de vitimacdo, de opressdo produz conhecimentos, indagacfes radicais,
leituras l0cidas de si e do mundo, leituras das relacdes de poder, de expropriacdo de
suas terras, leituras dos exterminios de que forma e sdo vitimas. Experiéncias tdo
radicais que produzem saberes radicais (ARROYO, 2014, p. 14).

Por isso, essa categoria nos ajuda a entender que na medida em que os/as
educadores/as, militantes dos Movimentos Sociais, chegam as Instituicdes de Ensino Superior,
eles carregam consigo as experiéncias sociais, culturais, valores, mostrando-se como sujeitos
nas relacBes politicas, econdmicas, sociais, culturais e educacionais, o que revoluciona todo
pensamento social, pedagdgico. Mesmo reconhecendo que as politicas publicas educacionais
ndo foram pensadas para esses povos, eles se fazem presentes, se afirmam como sujeitos de
direito. Nisso, o trabalho docente e educativo € desestabilizado e é obrigado a mudar a visao
genérica de aluno. Entendemos por visdo genérica de aluno aquela que vé os alunos como
individuos indistintos, que o mesmo contetdo, método elaborado para um é eficiente para toda
a sala, desde que escute e aprenda o que Ihe esta sendo passado.

Essa “é uma visdo bem simplista e empobrecedora de sociedade, de escola, de sala de
aula e de ser humano e do direito ao conhecimento” (ARROYO, 2014, p. 232). Precisamos
mudar a nossa forma de ver educacéo, porque toda sala de aula € heterogénea, ndo somos iguais.
Afinal, as desigualdades escolares, seja entre escolas publicas e privadas, sejam entre escolas
do Campo e urbanas, seja entre escolas centrais e das periferias, sdo a expressdo escolar das
desigualdades sociais. Uma vez que o sistema escolar acaba selecionando/segregando o direito
de trabalho:

E mais facil prometer escola de qualidade, letramento na idade certa, provas nacionais
unitarias por desempenhos do que mexer na cultura e nas estruturas escolares,
seletivas, segregadora, reprovadoras, que condenam ao trabalho informal, de
sobrevivéncia, milhdes de jovens e adultos reprovados, sem o carimbo escolar para
concorrer sequer no mercado de emprego (ARROYO, 2014, p. 235).

Freire (2018, p. 31) ressalta que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”,

que é por meio de suas experiéncias sociais que o professor pode discutir com os alunos a

7 Dessas populacdes refere-se aos “[...] grupos sociais que se fazem presentes em a¢des afirmativas nos
campos, nas florestas, nas cidades, questionando as politicas publicas, resistindo a segregacéo, exigindo direitos.
Inclusive o direito a escola, a Universidade. Sdo os coletivos sociais, de género, etnia, raga, camponeses,
quilombolas, trabalhadores empobrecidos que se afirmam sujeitos de direitos” (ARROYO, 2014, p. 9).
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realidade concreta e a partir dai associar aos componentes curriculares, dando sentido ao que

esta sendo ensinado:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitéria -,
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo ao ensino dos conteldos.

Entdo, o reconhecimento desses saberes, experiéncias e ac0es exige dos cursos de
formagéo de professores a incorporagéo, sistematizacdo e aprofundamento desses saberes em
dialogo com os saberes e concepcdes pedagogicos e didaticos, de organizacdo escolar, de
ensino-aprendizagem para a garantia do direito a educacdo dos povos do Campo.

Sobre os PPPs analisados, trés abordam com clareza sobre a integragdo dos saberes
produzidos socialmente com a Universidade. Os demais relacionam esses saberes ao
desenvolvimento da formacao docente para fungdes plurais, destacando a gestdo de processos
educativos e formativos e o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que objetivem a
formag&o autbnoma e criativa dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem.

Logo, P-2 (2013, p. 15) traz a questdo de se conhecer o local nos espagos escolares
como forma dos educandos interagirem com o meio social e intervirem nesta realidade e dos

professores refletirem sobre sua praxis:

Uma das principais questdes que rondam o debate acerca da convivéncia com
o semiarido diz respeito ao clima, pois embora o semiarido brasileiro seja um
dos mais chuvosos do mundo, as a¢des no sentido de captacdo de 4gua das
chuvas ainda séo incipientes e acentuam as dificuldades para as populagdes
da regido. Ademais, as representacdes sociais acerca da regido semiarida
evidenciam uma concepcao equivocada do espaco e de suas populagdes, na
medida em que sdo propagadas apenas ideias de estiagem, vegetacao seca,
solo estorricado, pessoas desnutridas, entre outras. Para Malvezzi (2007), a
grande questdo que se coloca para a convivéncia com o semiarido esta na
adaptacéo inteligente ao clima local, aproveitando-se as riquezas deste
ambiente sem desrespeitar o seu ecossistema. O autor refere-se, ainda, a
importancia de que o aprendizado para a convivéncia com o semiérido
comece nos espacos escolares, a partir da proposicdo de mudancas no
processo educacional, nos Curriculos, metodologias e nos materiais
didaticos. Corroborando com tal posicionamento, Mattos (2004) afirma que
a educacdo presente no semiarido reproduz uma vis&o equivocada da regido,
reforcando preconceitos e estereGtipos marcados pela miséria e
improdutividade, inviabilizando, deste modo, que sejam trabalhadas as suas
potencialidades.

P-3 (2017), a formacéo docente deste curso habilita os/as licenciados/as a “produzir

conhecimentos que resultem em praticas de docéncia, liderangas de Movimentos Sociais,
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pesquisas e intervengoes socioeducacionais” (p. 8) e possibilita “melhor e maior integragdo

entre 0s Movimentos Sociais Rurais e a Universidade, promovendo uma troca de experiéncias
entre o0s sujeitos sociais, buscando enriquecer reciprocamente as diferentes prdticas” (p. 16).

A mesma concepcdo é descrita em P-4 (2014, p. 87) como:

O licenciado em Educacdo do Campo sera capaz de considerar a diversidade
das experiéncias educacionais e de desenvolvimento territorial agrario que
vém sendo desenvolvidas de forma inovadora por Movimentos Sociais,
organizagbes ndo governamentais, instituicdes publicas, associacdo de
agricultores familiares, entre outros segmentos.

Nesse sentido, Arroyo (2012a, p. 361) garante que:

Essa é uma das contribui¢des da concepgdo de formacéo dos profissionais do Campo
para a formagao de todo profissional de Educacdo Bésica: reconhecer os saberes do
trabalho, da terra, das experiéncias e das acBes coletivas sociais e legitimar esses
saberes como componentes tedricos dos Curriculos.

Além disso, Arroyo (2012b) ainda relaciona trabalho e Educagdo no Campo a questéo
politica, abordando a importancia de desocultar os confrontos e tensdes de classe no Campo,
tornando visiveis essas macrolutas dos Movimentos Sociais e dos trabalhadores com a
burguesia agraria, o agronegocio e o Estado, que tornam irrelevantes os povos do Campo e sua
educacéo:

Os Movimentos Sociais mostram que esses ocultamentos e esse jogo de produzir uns
sujeitos, uns objetos e umas politicas como relevantes e outras como irrelevantes faz
parte de um jogo politico por um projeto ou outro de Campo, de sociedade, de
agricultura camponesa ou capitalista. [...] Do Campo vem pressGes por uma
imaginacdo socioldgica e epistemoldgica, politica e critica para o pensamento
educativo. Por outra hierarquia de relevancias tedricas e politicas no préprio campo
da educacéo. Outras pedagogias (ARROYO, 2012b, p. 83, 85).

Vale ressaltar que concordamos com o autor ao afirmar o trabalho como principio
educativo. Mas esse avanco sO se torna possivel a medida que tem seu lugar na teoria
pedagdgica e docente, sendo necessario explorarmos em nossas praticas as potencialidades

formadoras, humanizantes do trabalho. Arroyo (2013, p. 91) argumenta que

Se toda a historia ndo é sendo a producéo do ser humano pelo trabalho humano, como
profissionais da educacdo, da formagdo humana, somos obrigados a entender as
potencialidades do trabalho como principio educativo e a explorar em nossas praticas
e didaticas as potencialidades formadoras que levamos as escolas como educadores-
trabalhadores e que os educandos atrelados as vivencias de trabalho levam as salas de
aula.

E complementa que quando o fato de trabalhar ndo € sé um quesito para adultos, mas

uma questdo de sobreviver desde crianca, ndo se pode esquecer 0s saberes das resisténcias, pois
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¢ “[...] através do trabalho que nos descobrimos sujeitos de direitos” (ARROYO, 2013, p. 98).

Direito a vida, comida, saude, moradia, educacgdo, protecdo, aos bens culturais e ao cuidado.

Direito a sobreviver.

Nessa diversidade de locais, de situacdes de trabalho em que as criancas e 0s
adolescentes populares estdo inseridos, aprendem saberes sobre o mundo, a cidade, 0
Campo, a sociedade, a condicdo de classe social, de género, de raca, de espaco.
Aprendem saberes sobre si mesmos, sobre os modos tdo diferentes de ser-viver a
infancia, a adolescéncia, de ser menino, menina. Nessa diversidade de situagdes,
aprendem as segregac¢des de género, raca, moradia, classe social. Na sua insercdo
precoce nas lutas pela vida sdo obrigados a aprender como funciona a sociedade e
como se reproduzem as relag@es sociais, politicas. Obrigados a aprender cedo que séo
vitimas da acumulagdo-segregacdo do espago, da moradia, da terra, da comida, da
riqueza e pobreza. V3o se apreendendo, socializando, sabendo de si e de seus coletivos
de origem. Saberes que exigem sensibilidade pedagdgica para trata-los, entende-los e
entender-se. Exigem formacdo que cultive essa sensibilidade (ARROYO, 2013, 94-
95).

Trazendo essa abordagem para nossas andlises, apenas dois documentos expGem com

clareza o principio educativo do trabalho. P-1 (2014, p. 15) traz que

Para dar conta desta compreensdo [sobre o materialismo histérico-
dialético], a “Categoria Trabalho” se constitui no eixo integrador das
interconexdes dos saberes que fazem parte dos conceitos estruturantes desta
teoria. Destaca-se como o mais importante, pois para tal concepcédo o
“Trabalho”, em qualquer modo de produgdo é a forma por exceléncia, como
0 homem adquire o atendimento as suas necessidades vitais.

Mais a frente, P-1 (2014, p. 18) cita que os educadores compreendem o trabalho como
“um dos mais importantes elementos formativos das pessoas” e citam Frigotto (2010, p. 18),
que esta transcrito a seguir por julgarmos importante para o entendimento da afirmacdo:
“trabalho, em seu sentido de producdo de bens Gteis materiais e simbélicos ou criador de
valores de uso, é condi¢do constitutiva da vida dos seres humanos em relacédo aos outros” e

completam que

O principio educativo do trabalho deriva de sua especificidade de ser uma
atividade necesséria, desde sempre, a todos os seres humanos. O trabalho
constitui-se, por ser elemento criador da vida humana, num dever e num
direito. Um dever de ser aprendido, socializado, desde a infancia. Trata-se de
aprender que o ser humano — como ser natural — necessita elaborar a
natureza, transformé-la, e pelo trabalho extrair dela bens Gteis para
satisfazer suas necessidades vitais e socioculturais (FRIGOTTO, 2010, p. 20
apud P-1, 2014, p. 18).

P-4 (2014, p. 41) também justifica o trabalho como principio educativo:
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A educacdo tem que estar vinculada ao trabalho: na Educagio do Campo, o
debate do Campo precede o da educacdo ou da pedagogia, ainda que o tempo
todo se relacione com ele. E, para nés, debate de Campo é fundamentalmente
debate sobre o trabalho no Campo, que traz colada a dimensdo da cultura,
vinculada as relagdes sociais e aos processos produtivos da existéncia social
no Campo. Isso demarca uma concep¢do de educacdo e integra-nos a uma
tradigdo tedrica que pensa a natureza da educacdo vinculada ao destino do
trabalho.

Percebemos que ambos documentos defendem que saberes aprendidos no trabalho ndo
podem ser ignorados e sim, reconhecidos, explorados, tratados didatica e pedagogicamente
como um tipo de saber social produzido. Arroyo (2013, p. 89) sustenta que o “trabalho pode
ser estruturante da relagdo homem-natureza, da producéo cultural, das ciéncias, das artes e das
letras. O trabalho como principio educativo, matriz humanizadora, e como fonte dos
conhecimentos e das culturas”. E para isso ¢ preciso abrir espacos no Curriculo para incorporar

os saberes do trabalho como direito de todos.

CONSIDERACOES FINAIS

A LEdoC, sem davida, tem contribuido pela emergéncia do movimento em defesa da
Educacdo do Campo, na medida que oportuniza a entrada dos trabalhadores campesinos no
ambiente universitario. E importante destacarmos que o professorado preparado nas bases dos
principios formativos dessa modalidade de graduacdo é uma possibilidade de construir espagos
de formacdo docente comprometidos com a realidade concreta.

Ressaltamos com relacdo aos aspectos curriculares que todos 0s documentos se
posicionam interdisciplinares na forma de organizacdo do Curriculo, estimulando o dialogo
entre conhecimentos e saberes de modo coletivo/cooperativo, participativo e corresponsavel.
Esse entendimento é muito importante e desafiante, haja vista que é esperado que o/a
professor/a do Campo atue com praticas interdisciplinares e isso ndo € uma realidade dos outros
cursos de formacéo de professores. Além disso, é valido salientar que apenas P-5 adota no
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas e sociais 0 uso de temas transversais, tomando
a Agroecologia em defesa de um Campo Camponés.

Com isso, sobressai-se a essencialidade de construirmos PPPs na dimenséo
emancipatéria e ndo numa perspectiva regulatoria, fechado em si, regulador e normatizador,
descontextualizado da realidade local. E no caso da LEdoC, um PPP que afirme o curso
articulado com um projeto de sociedade que seja democratica e com um projeto de Campo
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voltado para os Movimentos Sociais do Campo e seus sujeitos. E imprescindivel analisarmos

em que compromisso politico e social, competéncia epistemoldgica e cientifica, as IES estéo
implantando seus cursos, pois ndo podemos correr o0 risco de potenciarmos o discurso

hegeménico, capitalista e conversador.
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