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Resumo: O artigo € resultado de uma investigagdo que busca na obra de Paulo Freire elementos
para orientar o fazer docente. O objetivo deste texto ¢ apresentar andlise da opinido de
professores e diretores sobre a violéncia sofrida no ambiente escolar, tomando como referéncia
o legado de Paulo Freire. Considera-se, nesta analise, os dados da Organizacdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE), formuladora da pesquisa TALIS 2018,
quanto os dados do INEP que a implementou no Brasil, institui¢cdes envolvidas no planejamento
e formulacdo de politicas educacionais. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de carater
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qualitativo, cuja revisdo de literatura foi desenvolvida via andlise de fontes primdarias e
secundarias. A referéncia empirica foi o Relatorio Nacional: pesquisa internacional sobre ensino
e aprendizagem: TALIS 2018 — primeira parte (INEP, 2019) e o resultado dos questionarios da
Pesquisa TALIS 2018 (INEP, 2018). Conclui-se que, apesar da crise que gera a violéncia no
ambiente escolar, o professor pode fazer do seu trabalho um instrumento de mudanga na

educagdo e, quem sabe, na sociedade.
Palavras-chave: violéncia na escola; TALIS 2018; OCDE/INEP; Paulo Freire.

Abstract: The article is the result of an investigation that seeks elements in Paulo Freire's work
to guide the teaching practice. The objective of this text is to present an analysis of the opinion
of teachers and principals about violence suffered in the school environment, taking Paulo
Freire's legacy as a reference. This analysis considers data from the Organization for Economic
Cooperation and Development (OECD), formulator of the TALIS 2018 survey, as well as data
from INEP that implemented it in Brazil, institutions involved in the planning and formulation
of educational policies. It is bibliographical research, of qualitative character, whose literature
review was developed through the analysis of primary and secondary sources. The empirical
reference was the National Report: international survey on teaching and learning: TALIS 2018
— first part (INEP, 2019) and the result of the questionnaires of the TALIS Survey 2018 (INEP,
2018). It is concluded that, despite the crisis that violence generates in the school environment,
teachers can turn their work into an instrument of change in education and, who knows, in
society.

Keywords: violence at school; TALIS 2018; OECD/INEP

INTRODUCAO

A memoria de Paulo Reglus Neves Freire, nascido em 1921 no Recife e falecido em Sao
Paulo em 1997, saudoso educador e filésofo brasileiro se perpetua em muitos trabalhos
publicados e, sobretudo, nas atuagdes dos profissionais da educagdo. Trata-se de um dos
pensadores mais destacados na historia da educagdo no mundo por ter sido imprescindivel no
pensamento que ficou conhecido como “pedagogia critica”. O legado de Paulo Freire,
reconhecido ndo apenas na educacdo brasileira, consiste num arcabougo solido de obras e
registros de a¢des que continuam instigando estudos, pesquisas e praticas educacionais.

Por meio da Lei n® 12.612, de 13 de abril de 2012 (BRASIL, 2012), Paulo Freire foi
declarado Patrono da Educacdo Brasileira, reafirmando resultado de pesquisa em escolas de
trés estados brasileiros que demonstrou o nome de Paulo Freire, o0 mais comum e presente nas
escolas. Relembrar o educador brasileiro ¢, antes de tudo, assumir a complexidade do seu
trabalho realizado dentro de um contexto historico, social, econdmico, politico, cultural e
geografico, que rompeu barreiras e se transformou em lema e luta pela formagdo humana e

transformagdo da sociedade excludente.
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Diplomado em Direito pela Faculdade de Direito do Recife no ano de 1946, Paulo Freire

preferiu dar continuidade a sua experiéncia no magistério, iniciada ainda a época de estudante.
Em 1960, foi nomeado “professor efetivo de Filosofia e Historia da Educacdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Recife®” (BEISIEGEL, 1999, p. 440). A
nomeagao possibilitou que o Professor impulsionasse as suas agdes diretas na educacao, na
cultura e na politica da cidade, expandindo o seu pensamento, posteriormente, para além das
fronteiras brasileiras.

Paulo Freire assumiu a educacdo como um instrumento de transforma¢do do mundo.
Em 1964, a sua nomeacdo para a coordenagdo do Programa Nacional de Alfabetizagdo,
promovido pelo Ministério da Educacao (MEC), ocorreu no momento historico da educagao
brasileira no qual o analfabetismo era acentuado e carecia de mudangas. Paulo Freire assumiu
a Coordenagao do Programa com o proposito de ampliar a visdo de mundo do sujeito, por meio
da leitura, que partia das palavras e avancava para além delas, num exercicio pleno de
articulagdo com o mundo, pautado na realidade concreta de cada um. O “M¢étodo Paulo Freire”
de alfabetizagdo de adultos, como ficou conhecido, aboliu cartilhas e livros padronizados,
substituidos pela pratica do “trabalho com a linguagem corrente na localidade e pela discussao
das experiéncias de vida dos participantes dos ‘circulos de cultura’” (BEISIEGEL, 1999, p.
441). Tudo isso ocorreu no Brasil, cujo contexto social, politico e ideoldgico se encontrava
conturbado e com grandes transformacdes nas disputas pelo poder.

Desde o inicio, a obra de Paulo Freire fundamenta-se na ideia do homem enquanto um
ser ontoldgico com seus limites, mas também aberto para o mundo e marcado pelas
circunstancias impostas pelo proprio mundo. Com esse fundamento, o homem ¢ capaz de
suplantar seus condicionantes e interferir criativamente nas condi¢des da sua propria existéncia.
A educagdo, para Paulo Freire, era um instrumento capaz de forjar nos sujeitos excluidos a
capacidade da luta em prol da mudancga da sua realidade (FREIRE, 1959).

Anos depois, Paulo Freire amplia seu foco de visdo no que se refere as estruturas de
dominagdo presentes na sociedade. Para o educador, a educacdo nao pode ser entendida,
privilegiadamente, como instrumento de transforma¢do dos modos de coexisténcia, uma vez
que apresenta seus limites por se constituir parte da organiza¢do da sociedade de classes que

assegura os privilégios de uns em detrimento dos outros (FREIRE, 1987).

4 A Universidade do Recife foi criada em 1946 e se constituiu um dos primeiros centros universitarios do Norte e Nordeste do
Brasil. A partir de 1965 transformou-se na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), vinculada ao Ministério da Educa-
¢do (MEC) (IFPE, 2020 — texto em html).
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Tomando como referéncia o pensamento de Paulo Freire, considera-se, neste estudo, as

relagdes entre o contexto atual, permeado pela banalizacdo da violéncia na sociedade, o
fendomeno da violéncia na escola e a desvalorizacdo e intensificacao da precariedade do trabalho
docente, muitas vezes marcada pela perspectiva da desisténcia ou até mesmo pelo adoecimento.

Para desenvolver este estudo foi necessario (re)visitar as obras de Paulo Freire,
imprescindiveis para a compreensao do objeto dessas relagdes. A concepgao freireana sobre o
ato de ensinar e aprender pode, certamente, lancar luz a compreensdo do contexto social onde
se evidencia a violéncia no ambiente escolar, envolvendo a relagdo entre professores e alunos.

O exame dos resultados da pesquisa TALIS 2018, coordenada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), segundo orientacdo da Organizag¢ao
para a Cooperagao ¢ Desenvolvimento Economico (OCDE), trouxe evidéncias da opinido dos
diretores e professores sobre violéncia no ambiente escolar. Cumpre esclarecer que a pesquisa
TALIS 2018 ¢ uma pesquisa bibliografica que se deu por meio de fontes primarias e secundarias
com enfoque qualitativo e que adotou a analise documental.

Ao buscar compreender o fendmeno analisado, qual seja, a visdo de diretores e
professores acerca da violéncia no ambiente escolar, procurou-se atentar ndo apenas pela
aparéncia do fendmeno, mas principalmente, na sua esséncia, com o intento de analisar a coisa
em si (KOSIK, 1969). Com essa perspectiva, tomou-se como referéncia empirica o Relatorio
Nacional: pesquisa internacional sobre ensino e aprendizagem: TALIS 2018 — primeira parte®
(INEP, 2019) e o resultado dos questiondrios da Pesquisa TALIS (2018) aplicado aos diretores e
professores brasileiros em 2017, disponibilizados pelo INEP (INEP, 2018a; 2018b; 2018c e 2018d).
As reflexdes empreendidas a partir desses estudos possibilitam compreender que as pesquisas
internacionais no campo da educagdo promovidas pela OCDE tém a fung¢ao de planejar e formular
politicas na area para os estados membros. No caso brasileiro, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), articula-se a OCDE assumindo o papel de
perpetuador da pedagogia politica do capital, para garantir o consenso.

Os resultados da pesquisa trazem a baila a atualidade da obra de Paulo Freire para a analise
da acdo docente em uma sociedade em crise, como a que vivenciamos, € que tem impulsionado a
violéncia na sociedade com implica¢des significativas no ambiente escolar. Os estudos mostram
que, mesmo diante da profunda crise que tem gerado a violéncia no ambiente escolar, o professor

pode, pela perspectiva freiriana, contribuir para a construcao de uma sociedade menos excludente.

5 Esse relatorio resultou da pesquisa internacional Teaching and Learning International Survey (TALIS) 2018 Conceptual Fra-
mework (OECD, 2018), coordenada pela OCDE.
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CLIMA ESCOLAR E A VIOLENCIA SOFRIDA PELOS PROFESSORES

A valorizagdo do profissional da educacdo escolar esta expressa nos documentos legais
e normativos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996), em seu Art.
3°, inciso VI dispde sobre a valorizagdo do profissional da educagdo escolar como um dos
principios para o ensino ser ministrado. Tal determinagdao vem sendo reiterada em outros
documentos legais, como na Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que determinou o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2014), em suas metas 15, 16, 17 ¢ 18 (BRASIL, 2014).

Apesar da valorizagdo do profissional da educacdo escolar estar amparada legalmente,
o que se verifica hoje ¢ que essas determinagdes nao sdo seguidas conforme as defini¢des dos
textos legais. Constantemente, presencia-se bombardeios com noticias que retratam a
desvalorizag¢ao da docéncia que, por vezes, chegam ao extremo de se configurar como agressoes
fisicas ou psicoldgicas.

Pesquisa divulgada em 2018 pela Varkey Foundation® (VITORINO, 2018) apresentou
considerag¢des de um estudo que envolveu 35 (trinta e cinco) paises, com o objetivo de analisar
o indice do “status dos professores na sociedade, seu prestigio e a forma como s3o enxergados
tém influéncia decisiva no desempenho dos alunos na escola” (VITORINO, 2018, s/p). O
resultado desse estudo evidencia indices declarados pela midia como alarmantes, a0 mostrar
que o Brasil ocupou o ultimo lugar da posi¢cdo do status do professor em relagdo aos outros
paises pesquisados. Além disso, a pesquisa remete o professor a condigdo de culpado ou vitima
e retratam a banalizagdo da desvalorizagao docente como uma triste realidade brasileira.

A pesquisa coaduna com a literatura da éarea, que tem apresentado crescimento
significativo de trabalhos académicos que se debrugaram sobre o fendmeno da violéncia escolar
(CODO, 1999; PASCHOALINO, 2009) e sobre o mal-estar docente (KASPER; RINALDI,
2017 e DWORAK; CAMARGQO, 2014). Esses estudos destacam que a desvalorizagdo docente
atinge patamares extenuantes quando se configura por meio de agressdes e desrespeito aos
professores. Tal situagdo tem repercutido negativamente na profissdo e, consequentemente,

afastado pretendentes para a escolha da docéncia.

® £ a Empresa Global de Consultoria e Gestio Educacional (GEMS Education), considerada a maior operadora de escolas
privadas do jardim da infancia e a 12* série do mundo. Sua rede contém mais de 130 (cento e trinta) escolas espalhadas em
mais de 12 (doze) paises. Seu fundador, Sunny Varkey, um empresario e filantropo educacional indiano, presidente da Orga-
niza¢ao Empresarial Central Varkey Group, foi Embaixador da Boa Vontade da UNESCO. O trabalho da Fundagio ja resultou
no financiamento do treinamento de 46.000 professores ¢ “melhorou” a lideranca escolar em mais de 3.000 escolas que
transformou a “qualidade” da aprendizagem de mais de 1,6 milhdo de alunos (VARKEY FOUNDATION, 2020).
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Para compreender a problematica acerca da violéncia sofrida pelos professores no

ambiente escolar, analisou-se o relatério o Relatorio Nacional: pesquisa internacional sobre
ensino e aprendizagem: TALIS 2018 — primeira parte’ (INEP, 2019) que, no Brasil, foi
organizada pelo INEP com a colaboragdo das secretarias de estado da educagdo que
representaram todas as unidades da federacao. A génese desse Relatorio encontra-se na pesquisa
Teaching and Learning International Survey (TALIS) 2018 (OECD, 2018) que foi coordenada
em ambito internacional pela OCDE e investigou a “percep¢ao de professores e diretores, o
ambiente de ensino e aprendizagem em escolas de anos finais [do Ensino Fundamental] e
Ensino Médio de 48 paises durante os anos de 2017 e 2018” (INEP, 2019) e abordou temas

relacionados como:

[...] profissionais caracteristicas e praticas pedagdgicas a nivel institucional e
individual: professores formagdo educacional e preparagdo inicial; seu
desenvolvimento profissional, praticas instrucionais e profissionais; autoeficacia e
satisfacdo no trabalho; e questdes de lideranga escolar, sistemas de feedback e clima
escolar. Também aborda politicas emergentes e interesses de pesquisa relacionados a
inovacdo e ensino em diversos ambientes e configuragoes (OECD, 2018, p. 4 —
tradugio livre).

Cabe salientar que a Pesquisa Internacional de Ensino e Aprendizagem (TALIS) ¢ uma
pesquisa continua em grande escala que busca informacgdes acerca dos professores, dos lideres
escolares e de seus ambientes escolares, com a primeira pesquisa realizada em 2008. A pesquisa
¢ aplicada (opcionalmente) as escolas ligadas ao Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa) — Programme for International Student Assessment, o que deu origem ao
TALIS PISA. O relatério TALIS 2018, resultado dos dados coletados em 2017, tomou por base
os relatorios 2009 e 2014 que resultou dos dados coletados nos anos de 2008 e 2013,
respectivamente. A TALIS 2018 se fundamenta na logica do “ensino eficaz e condi¢des
institucionais que melhoram a aprendizagem do aluno, a0 mesmo tempo em que descreve como

elas variam tanto dentro e entre paises e ao longo do tempo” (OECD, 2018, p. 4 — traducdo

7 Essa pesquisa ¢ a traducio da pesquisa internacional Teaching and Learning International Survey (TALIS) 2018 Conceptual
Framework (OECD, 2018), coordenada pela OCDE.

8 [...] professional characteristics and pedagogical practices at the institutional and individual levels: teachers’ educational

background and initial preparation; their professional development, instructional and professional practices; self-efficacy and
job satisfaction; and issues of school leadership, feedback systems, and school climate. It also addresses emerging policy and
research interests related to innovation and teaching in diverse environments and settings (OECD, 2018, p. 4).
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livre).?

Com a mesma metodologia fornecida pelo Consércio Internacional do Projeto TALIS!,
consta no Relatorio analisado (INEP, 2019) a justificativa de como ocorreu a tradu¢ao do
questionario elaborado, originalmente na Lingua Inglesa; a forma como foi definida a amostra
a partir do pré-teste; o cronograma e, a possibilidade da aplicacao da pesquisa via Internet. O
acesso on-line ao questionario ficou disponibilizado por aproximadamente um més e meio a
partir do dia 9 de outubro de 2017. Fizeram parte da pesquisa 192 escolas dos anos finais do
Ensino Fundamental com seus 2.447 professores o que resultou num percentual total de 94,9%
de participagdes. No que se refere ao Ensino Médio, participaram 195 escolas e 2.828
professores com percentual de 94,5% (INEP, 2019)!%. No total, o estudo foi composto por 56
questdes direcionadas aos professores dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Meédio e 45 questdes direcionadas aos diretores dos anos finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Constava no questionario a garantia do sigilo e o carater voluntario para o
preenchimento do mesmo. Objetiva-se que os dados internacionais possam ajudar no
enfrentamento aos desafios educacionais nos diferentes paises a0 mesmo tempo em que possam
apresentar abordagens diferentes para a promocao de politicas publicas nessa area.

Uma questdo direcionada aos diretores que atuavam nos anos finais do Ensino
Fundamental (INEP, 2018c) foi a de n® 30 do questiondrio, que buscava coletar dados, dentre
outras coisas, acerca da frequéncia com que ocorria, na escola, a “intimidagdo ou ofensa verbal
a professores ou funcionarios”. O resultado foi o seguinte: 35,0% afirmaram que o fato “nunca”
aconteceu em sua escola e, em contraposi¢do, 64,9% que afirmaram que o acontecimento ja
ocorreu em sua escola com varidveis entre: “menos de uma vez por més” (45,6%);
“mensalmente” (7,8%), “semanalmente” (5,4%) e “diariamente” (6,1%) (INEP, 2018c, p. 29).

Sobre 0 mesmo questionamento direcionado aos diretores do Ensino Médio (INEP,
2018d), o resultado foi que 34,2% afirmaram que o fato “nunca” ocorreu em sua escola em
contraposi¢cdo aos 65,8% que afirmaram que o episodio ja ocorreu em sua escola com varidveis

entre: “menos de uma vez por més” (50,7%); “mensalmente” (9,6%), “semanalmente” (3,9%)

9 [...] on effective instructional and institutional conditions that enhance student learning, while describing how these vary both
within and across countries, and over time (OECD, 2018, p. 4).

10 O Consorcio Internacional ¢ composto pela Associagdo Internacional para Avaliagdo de Rendimento Educacional (IEA),
Holanda e Alemanha, pelo Conselho Australiano para Pesquisa Educacional (ACER), Australia e pelo Instituto de Estatisticas
do Canada (StatCan), Canada (INEP, 2018a; 2018b; 2018c e 2018d).

11 Salienta-se que ndo foi possivel encontrar na metodologia do Relatério Nacional: pesquisa internacional sobre ensino e
aprendizagem: TALIS 2018 — primeira parte (INEP, 2019) a referéncia ao nimero de diretores que participaram da pesquisa.
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e “diariamente” (1,6%) (INEP, 2018d, p. 30). Ou seja, com uma pequena variavel de resposta

dos diretores que atuavam nos anos finais do Ensino Fundamental (INEP, 2018c) e aqueles que
atuavam no Ensino Médio (INEP, 2018d), em suas escolas registraram ocorréncias de
“intimidagdo ou ofensa verbal a professores ou funciondrios” ocorridas em periodos de “menos

de uma vez por més” até “diariamente”.

A analise desses dados demonstra um cendrio desalentador, em que mais da metade dos
professores foi desrespeitada e/ou agredida, seja de forma verbal ou fisica. A falta de respeito
no ambiente escolar causa a banalizagdo da violéncia e ao descrédito do professor,
ultrapassando o limite do convivio escolar, como nos mostra Paschoalino quando afirma que
“o professor, diante de tanta violéncia, sente-se acuado, silencia-se e deixa de exercer seu papel
de formador, caindo no circulo vicioso de culpa e de mal-estar (PASCHOALINO, 2009, p. 44).
A incidéncia da violéncia no ambito da escola tem deixado marcas que levam as inseguranca e

desestimulo para continuar na profissdo docente,

Em todo o mundo, a violéncia na escola ¢ um tema cotidiano, um importante objeto
de reflex@o das autoridades e um foco de noticia na imprensa. No Brasil, este era um
assunto invisivel. A publicacdo da UNESCO detonou um processo que torna ptblica
a preocupacao com este fenomeno. No entanto, chama a atengdo o fato de que o
assunto ganha destaque nos debates publicos e na midia sempre que ocorrem mortes
ou outros incidentes mais graves nos arredores ou dentro das escolas (ABRAMOVAY,
2002, p. 64).

Os mecanismos que promovem a invisibilidade nos atos de agressdo no Brasil e nas
escolas brasileiras tomam uma conotagao ainda mais assustadora. Em nossa realidade, os dados
geralmente sdo alterados e falseados, pois os professores t€ém vergonha de falar sobre as
agressoes e, muitas vezes, eles sdo desaconselhados pela propria escola a se manifestarem.
Assim, a falta de respeito aos professores, também os subjuga a um tipo de silenciamento diante
da violéncia. O silenciamento docente provoca mal-estar e culpa pela frustagdo e impoténcia,
estabelecendo um circulo vicioso que influencia diretamente nas relagdes estabelecidas no
ambiente escolar. Nao ¢ apenas o professor vitimizado que ¢ atingido pelo ato da violéncia
cometida. Os impactos negativos crescem em proporcao avassaladoras, iniciando na pessoa que
sofreu a agressdo, afetando a sua satde fisica e mental e, na sequéncia, atingindo, também, a
sua rede de relagdes. O efeito do circulo vicioso se estabelece na dindmica que “aumentara a
retracdo da rede, e assim, por diante, em espiral de deterioracao reciproca” (SLUZKI, 1997, p.
67). Nessa mesma direcdo, Debarbieux (1998) explica tal fendmeno nas relagdes sociais,
demonstrando como as tensdes sdo instauradas e influenciam no cotidiano das pessoas.

Segundo o autor, mesmo ndo tendo sofrido a violéncia de forma direta, as pessoas sao
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impactadas e passam a viver em estado de inseguranga.

Os dados coletados pelo INEP juntos aos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental (INEP, 2018a) no que se refere ao “clima escolar e satisfagdo com o trabalho”,
mostram que 65,1% “concordam” que “os funcionarios aplicam regras de comportamento dos
alunos de maneira consistente para toda a escola” e apenas 3,3% “discordam totalmente” com
variaveis de 17,2% dos que “discordam” e 14,4% dos que ‘“concordam totalmente” (INEP,
2018a, p. 33). Quando a questdo se direciona aos professores do Ensino Médio (INEP, 2018b)
obteve: 60,6% “concordam” e 4,9% “discordam totalmente” com variaveis de 21,6% que
“discordam” e que 13% “‘concorda totalmente” (INEP, 2018, p. 33). Talvez, essa seja uma das
acdes que contribui para que 66% dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental
(INEP, 2018a, p. 34) e 68,2% dos professores do Ensino Médio (INEP, 2018b, p. 34)
“concordem” que “professores e alunos geralmente se ddo bem uns com os outros”. Entretanto,
quando se questiona sobre “em que medida as seguintes situagdes sdo fontes de estresse nas
suas atividades” as respostas parecem contraditdrias em relacdo ao questionamento anterior
porque um numero significativo de 34,1% dos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental (INEP, 2018a, p. 35) e 31,2% dos professores do Ensino Médio (INEP, 2018b, p.
35) afirmam ser “bastante” dificil “manter a disciplina dentro da escola” ou que j4 tenham sido
“bastante” “intimidado ou abusado verbalmente pelos alunos” numa percentagem de 18,8%
para os professores dos anos finais do Ensino Fundamental (INEP, 2018a, p. 35) e 16,3% entre
os professores do Ensino Médio (INEP, 2018b, p. 35).

Os indices anteriormente apontados podem gerar um clima de inseguranga ou atitudes
de recuo dos professores que possibilitou ao ser observadas como resultados de comportamento
onde “muitas vezes preferem tolerar as situacdes de violéncias sabendo que por vezes podem
ser interpretados de maneira errada por diretores e equipe pedagogica da escola, gerando assim
situacdes de tensdo, estresse [e] insatisfacdo com a profissio” (LEVANDOSKI; OGG;
CARDOSO, 2011, p. 375). Diante disso, “manter o controle psicolégico ndo ¢ algo simples”
(KASPER; RINALDI, 2017, p. 105) uma vez que diferentes fatores, dentre eles a violéncia
sofrida pode afetar diretamente o exercicio da sua profissao.

Verifica-se, no Brasil, por um lado, uma educagdo “adoecida” e desprestigiada, na qual os
professores foram colocados no lugar de insegurancga e descrédito. Em oposigao, por outro lado,
constata-se o desejo e o interesse de algumas pessoas em relacdo a profissao docente. O que

tem levado, entdo, ao desejo de tal escolha?
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PAULO FREIRE E O TORNAR-SE PROFESSOR

Historicamente, a profissdo do professor foi se modificando, ladeada de significados
que perpassam imagens controversas, que incluem a realizagdo de uma missdo, como também,
a do ato de educar. A perspectiva de professor educador defendida por Paulo Freire (FREIRE,
1987; 1992 e 1996) significa saber que “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producao ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 47). Por
isso, Freire chamou a atencdo para o fato de que a substituicao da figura da professora por tia
significava retirar algo fundamental da professora, ou seja a “sua responsabilidade profissional
de que faz parte a exigéncia politica por sua formagdao permanente” (FREIRE, 1995, p. 11).
Além disso, tal perspectiva de Freire remete a dois motivos pelos quais o termo tia deveria ser
evitado: o primeiro, para “evitar uma compreensdo distorcida da tarefa profissional da
professora e, o segundo, por desocultar a sombra ideoldgica repousando manhosamente na
intimidade da falsa identificacdo” (FREIRE, 1995, p.11-12 — grifos do autor), o que reforgaria
a ideia de que “professoras como boas tias, ndo devem brigar, ndo devem rebelar-se, ndo devem
fazer greve” (FREIRE, 1995, p. 12 — grifos do autor).

A partir da perspectiva Freiriana compreende-se a que a constitui¢do de uma profissdo
se estabelece num contexto, social, historico e cultural, levando a conclusdo de que as mudangas
podem ser consideradas com um entimema’?. Nessa 1ogica, as construgdes de entimemas em
relagdo a profissdo docente possibilitam entender os resultados que definiram diferentes
protétipos. Diante da complexidade que envolve a escolha e a permanéncia numa profissao e
com o intuito de analisar as escolhas acerca da profissdo docente na atualidade, optou-se por
contemplar quatro entimemas que se consolidaram em diferentes periodos historicos, a saber:
Idade Antiga; Idade Média; Idade Moderna e Idade Midia (PASCHOALINO, 2010).

Na Idade Antiga, o papel do professor atrelava-se ao ideal desse profissional, pela
imagem do trabalho realizado pelo filésofo Socrates. O exercicio da docéncia se configura
pautado pela maiéutica, capaz de possibilitar aos outros discipulos o abrir para os
conhecimentos novos, como também realizar o encantamento para a vida por meio dos saberes.

O entimema que marcou a Idade Média pode ser tomado como caracterizado pelo ponto
de vista de que trabalho do professor deve ser realizado pela doagao, pela rentincia, numa logica

associada ao sacerddcio. Assim, o profissional era responsavel por seus alunos ao cumprir a

12 Denomina-se entimema, em l6gica, um silogismo do qual uma das premissas nio é mais expressa, mas subentendida. Por
exemplo: Socrates ¢ um homem, logo ¢ mortal. Subentendidos; todos os homens sdo mortais (PASCHOALINO, 2009).
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missdo de ensina-los e disciplina-los ndo somente para o convivio dessa vida, mas sobretudo,

com vistas a salvacao eterna.

Na Idade Moderna, o entimema se estabelece com a mudanga do social frente ao advento
das industrias. Diante dessa realidade, fazia-se necessario a aquisicdo de novos saberes,
proporcionados pela escolarizagdo. Nesse ambito, o professor adquiriu status de dono do
conhecimento, podendo ajudar aos jovens a alcangarem a sonhada ascensdo social que se
adquiriria por meio dos estudos.

Atualmente, o entimema da Idade Midia, marcado pelo avanco das Tecnologias da
Informacao e da Comunicagdo (TIC), permite acesso imediato de uma parcela da populagdo as
mais diversas informagdes. Tal entimema tem contribuido para que, no senso comum, a imagem
do professor seja vista como aquele profissional desprovido de uma soélida formagao e, que
deveria fundamentar a sua pratica em uma base ndo apenas pedagogica, mas sobretudo politica
e social.

Em tempos atuais o que estd em voga ¢ um tipo de formagao pautada no conhecimento
tacito, que deve ser adquirida na experiéncia de vida ou no ambiente de trabalho, defendida,
inclusive, por alguns organismos internacionais, como a Organizac¢do das Nac¢des Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (MACEDO, 2017). Como forma de solidificagao
dessa premissa, tanto o Banco Mundial (BM) como a UNESCO e a OCDE assumem papel
significativo no planejamento e formulacdo de politicas educacionais direcionadas aos paises
membros, objetivando, com isso, criar um consenso em torno da pedagogia do capital
(ESTEVES e SOUZA, 2020b).

Para isso, as mediagdes entre Brasil e OCDE sdo de responsabilidade do INEP, que ao
longo dos anos abandonou sua fun¢ao de formacao de intelectuais atrelados a logica do capital
para, apos a reforma do estado brasileiro de 1995 (MACEDO, 2016) assumir seu papel de
“responsavel pela avaliagdo, acreditacdo e ranqueamento da educacdo escolar, tanto publica
como privada, estabelecida pela LDB” (ESTEVES e SOUZA, 2020a, p.13).

Disso, resulta que a aplicagdo da pesquisa TALIS (OECD, 2018), posta em pratica no
Brasil via INEP (2018a; 2018b; 2018c e 2018d), nada mais ¢ do que o exercicio atrelado aos
organismos internacionais para coletar dados que favore¢am a implementagdo de politicas
educacionais gerencialistas, cuja fungdo ¢ a formulagdo dessas politicas com menor custo
possivel. Nessa conjectura, o papel do professor vincula-se a submissao, desvalorizagdo e
responsabilizacdo por tudo o processo de ensino aprendizagem. A configuracao do entimema

que representa a Idade Midia se retrata, assim, pelo professor sofredor.
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Essas andlises permitem compreender que se os entimemas sao volateis e possuem um

cunho social, histérico e cultural, eles podem vigorar em varios contextos, podendo ser até
mesmo sobrepostos. Sendo assim, muitas vezes, o ideal de ser professor pode adotar entimemas
j& vivenciados em outras épocas.

E nesses termos que se avalia como inconcebivel a escolha pela profissdo professor, o
que leva a supor que o docente enfrenta dilemas do tipo: como se v€, como se escolhe e
permanece na profissao.

A pesquisa TALIS 2018 traz a vista essa realidade diante de uma pergunta especifica
dirigida aos professores dos anos finais do Ensino Fundamental (INEP, 2018a, p. 6) que
objetivou coletar informagdes sobre: “Em que medida as seguintes razdes foram importantes
para vocé tornar um professor?” As razdes disponibilizadas foram: a) a docéncia me oferecia
uma opgao de carreira estavel; b) a docéncia me dava uma fonte de renda confiavel; c) a
docéncia proporcionava um emprego seguro; d) o calendario/horario de trabalho (por exemplo,
horas, férias, op¢oes de tempo parcial) se adequava aos compromissos da minha vida pessoal,
e) a docéncia me permitia influenciar o desenvolvimento das criancas e adolescentes; f) a
docéncia me permitia ajudar aqueles que sdo socialmente desfavorecidos; g) a docéncia me
permitia dar uma contribui¢do para a sociedade. Para cada razio uma unica possibilidade
deveria ser marcada contemplando as seguintes escalas: “Nao foi importante”; “de pouca
importancia”; “de importancia moderada”; e, “de grande importancia”. Ao considerar as
respostas obtidas com percentual superior a 50% no item “de grande importancia”, trés opgoes
se enquadram nessa estimativa, a saber: “a docéncia me permite influenciar o desenvolvimento
de criangas e adolescentes” (72,3%); “a docéncia me permite ajudar aqueles que sdo
socialmente desfavorecidos (68,4%); e, “a docéncia me permite dar uma contribuicdo para
sociedade (80,9%). Quando a mesma questao foi direcionada aos professores do Ensino Médio
(INEP, 2018b, p. 6) e, obedecendo aos mesmos critérios de andlise por nos estabelecidos,
obteve-se que: “a docéncia me permite influenciar o desenvolvimento de criangas e
adolescentes” (66,3%); “a docéncia me permite ajudar aqueles que sdo socialmente
desfavorecidos™ (66%); e “a docéncia me permite dar uma contribuicdo para a sociedade”
(81,4%).

As andlises desse estudo elucidam que as opgdes pela escola da profissdo docente tanto
para professores dos anos finais do Ensino Fundamental (INEP, 2018a), quanto para os docentes
do Ensino Médio (INEP, 2018b), estdo pautadas nas atitudes altivas dos professores de

acreditarem no seu trabalho como perspectiva de formagdo do proprio ser humano. A
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expectativa de fazer a diferenca, de contribuir para a constru¢ao de um mundo melhor por meio

do seu trabalho, marcou a escolha pela docéncia. Porém, se essa vontade ndo estiver atrelada
ao desejo de compreender o papel dos organismos internacionais e do proprio INEP na
formulagdo das politicas educacionais, para as quais as pesquisas de sondagem e avaliagcdes em
larga escala tém se tornado imprescindiveis para se conseguir um olhar mais amplo da realidade
da educagdo brasileira que nao tem se constituido numa prioridade por diferentes governos.
Cabe salientar que tanto a OCDE quanto o INEP defendem a “formacgdo para a cidadania”
possivel no sistema capitalista e bastante distanciada do que seria a formagao humana defendida
por Paulo Freire. Foi nesse sentido que Freire (1987) desenvolveu a ideia de “educagao
bancaria” que se contrapde a concep¢ao de formacao humana que, nas suas proprias palavras

significa dizer:

[...] se os homens sdo seres da busca e se sua vocagdo ontologica ¢ humanizar-se,
podem, cedo ou tarde, perceber a contradi¢cdo em que a “educagdo bancaria” pretende
manté-los e engajar-se na luta por sua libertagdo. Um educador humanista,
revolucionario, ndo ha de esperar esta possibilidade. Sua acéo, identificando-se, desde
logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido da humanizagdo de ambos.
Do pensar auténtico e ndo no sentido da doacdo, da entrega do saber: Sua acdo deve
estar infundida da profunda crenga nos homens. Crenca no seu poder criador
(FREIRE, 1987, p. 62).

Nesse sentido, se a docéncia para esses professores “permite influenciar o
desenvolvimento de criangas e adolescentes” ou se “permite ajudar aqueles que sdo socialmente
desfavorecidos™ (INEP, 2018a e 2018b), significa considerar que os dados da pesquisa TALIS
2018 avaliados indicam que esses professores devem ser tratados com respeito para que seu
valor deva ser reconhecido e valorizado em nossa sociedade.

Nesse sentido, Freire (1987; 1996a) nos deixou reflexdes importantes para as analises
dessas conjecturas. No caso das avaligdes chegou a afirmar: “Os sistemas de avaliagao
pedagdgica de alunos e de professores vém assumindo cada vez mais como discursos verticais,
de cima para baixo, mas insistindo em passar por democraticas” (FREIRE, 1996a, p. 130-131).
Freire (1987; 1992; 1996a e b) enfatizou com detalhes que o trabalho docente deve se orientar
pela coeréncia e, sobretudo, pela aproximagao da teoria com a pratica. Nesse sentido, estar
atendo e trabalhar “a tensdo entre a palavra e o siléncio” (FREIRE, 1985, p. 2). De forma
bastante atual o autor propagou a logica de que “ensinar exige alegria e esperanca” (FREIRE,
1996b, p. 29). Uma esperanga conjugada por ideais, que se exprime por agdes que vislumbrasse

um mundo melhor.

Hé uma relagdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanga. A
esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos,
produzir e juntos igualmente resisti aos obstaculos a nossa alegria. Na verdade, do
ponto de vista da natureza humana, a esperanca ndo ¢ algo que a ela se justaponha. A
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esperanca faz parte da natureza humana. Seria uma contradicdo se, inacabado e
consciente do inacabamento, primeiro, o ser humano ndo se inscrevesse ou nao se
achasse predisposto a participar de um movimento constante de busca e, segundo se
buscasse sem esperanga. A desesperanga ¢ negacdo da esperanga (FREIRE, 1996b, p.
29).

A dimensdo estabelecida pelo autor supracitado se efetiva na dinamica dialdgica e
processual, em que professor e estudantes se interagem tendo o foco a mudanca de
comportamento. Alegria se constitui no encontro, na logica de colocar um objetivo comum e
persistir nesse proposito. Educar ¢ agdo, envolvimento, determinacgao e, especialmente, desafio
de superagdo. A superacio que permite sair de um ponto da existéncia e galgar outros patamares.
Assim, “outro saber indispensavel a pratica educativo-critica ¢ o de como lidaremos com a
relacdo autoridade liberdade, sempre tensa e que gera disciplina como indisciplina” (FREIRE,
1995, p. 2).

A indisciplina tem se tornado frequente nas escolas tanto publicas quanto privadas e,
muitas vezes, sdo explicadas como resultado das expressdes dos estudantes, ou até mesmo culpa
do professor pela forma como a didatica tem sido utilizada na realizacao do seu trabalho.
Entretanto, torna-se necessario compreender que Freire chamou a atengdo que um dos saberes
indispensaveis para a pratica educativa critica ¢ a de “como lidaremos com a relacio autoridade-
liberdade” (FREIRE, 1996b, p. 88), que pode gerar disciplina ou indisciplina. Assim:
“Resultando da harmonia ou do equilibrio entre autoridade e liberdade, a disciplina implica
necessariamente o respeito de uma pela outra, expresso na assun¢ao que ambas fazem de limites
que nao podem ser transgredidos” (FREIRE, 1996b, p. 34).

A convivéncia entre professor e aluno demanda do equilibrio entre a autoridade e a
liberdade que estdo constantemente sendo colocadas em xeque. Por um lado, a autoridade pode
se confundir com o autoritarismo e, por outro, a liberdade pode ser confundida com
licenciosidade, do que pode resultar a indisciplina. Observa-se que em nossa sociedade a
permissibilidade parece se alargar se configurando, portanto, como resultado do excesso de uma
suposta disciplina. Diante desse impasse, parece ser bastante ilustrativa a histdria que sintetiza

bem tal argumento:

Recentemente, jovem professor universitario, de op¢do democratica, comentava
comigo o que lhe parecia ter sido um desvio seu no uso de sua autoridade. Disse,
constrangido, ter se oposto a que aluno de outra classe continuasse na porta entreaberta
de sua sala, a manter uma conversa gesticulada com uma das alunas. Ele tivera
inclusive que parar sua fala em face do descompasso que a situagdo provocava. Para
ele, sua decisdo, com que devolvera ao espago pedagodgico o necessario clima para
continuar sua atividade especifica e com a qual restaurara o direito dos estudantes e o
seu de prosseguir a pratica docente, fora autoritaria. Na verdade, ndo. Licencioso teria
sido se tivesse permitido que a indisciplina de uma liberdade mal centrada
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desequilibrasse o contexto pedagoégico, prejudicando assim o seu funcionamento
(FREIRE, 1996b, p. 40).

A explanagdo realizada esclareceu de forma descritiva a importancia do respeito mutuo
e principalmente do ambiente proprio ao ato educativo. Sabe-se que na atualidade varias sao as
formas de estar no ambiente escolar sem encontrar-se inserido no processo educacional, que
exige postura pessoal e comprometimento de ambos os sujeitos — professor e aluno. Destarte,
qual seria a posi¢do do educador? Como agir frente a indisciplina? Freire nos esclarece sobre

essas questoes ao afirmar o seguinte:

E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer a minha autoridade de professor
na classe, tomando decisOes, orientando atividades, estabelecendo tarefas, cobrando a
producdo individual e coletiva do grupo ndo € sinal de autoritarismo de minha parte.
E a minha autoridade cumprindo o seu dever. Nao resolvemos bem, ainda, entre nos,
a tensdo que a contradicdo autoridade-liberdade nos coloca e confundimos quase
sempre autoridade com autoritarismo, licenca com liberdade (FREIRE, 1996b, p. 25).

As evidéncias do papel do professor explicitadas anteriormente precisam ser
rediscutidas e, principalmente, fazerem parte da formacao do professor, que também se forma
no processo educativo. Dessa maneira, leva a reflexdo de que os extremos nas relagdes, de
ambas as partes, sdo desfavoraveis. Equilibrio e respeito sdo molas capazes de garantir relagdes
de respeito no ambiente escolar, da mesma forma que a autoridade e a liberdade. Mas, ¢ bom
lembrar que: “Autoritarismo e licenciosidade sao forma indisciplinadas de comportamento que
negam o que venho chamando a vocacao ontoldgica do ser humano” (FREIRE, 1996a, p. 89).

A busca por esse equilibrio se expressa num exercicio constante em que se estabelece
na relagdo com o outro e com o saber. Assim, o trabalho do professor ndo ¢ uma tarefa facil, ao
contrario, se reveste de acdes que constantemente precisam ser reavaliadas e sustentadas na

formagdo continuamente. Nesse sentido, o cotidiano desafia ao professor a experimentar:

[...] o confronto realmente tenso em que a autoridade de um lado e a liberdade do
outro, medindo-se, se avaliassem e fossem aprendendo a ser ou a estar sendo elas
mesmas, na producao de situacdes dialdgicas. Para isto, o indispensavel é que ambas,
autoridade e liberdade, vao se tornando cada vez mais convertidas ao ideal do respeito
comum somente como podem autenticar-se (FREIRE, 1996b, p. 35).

Esse confronto entre a licenciosidade e o autoritarismo precisa ser repensado
coletivamente nas instituicdes de ensino e, principalmente pelos formuladores das politicas
educacionais. Cabe salientar que “uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade” (FREIRE, 1996a, p. 121). Essa liberdade inclui, dentre outras coisas,
a experiéncia de tomada de decisdao que vai se constituindo em autonomia (FREIRE, 1996a, p.

120). Autonomia, inclusive, para fazer a leitura critica do mundo em que se leve em
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consideragdo a nao dicotomia entre homem-mundo. Caso contrario, a de se considerar apenas:

“Homens simplesmente no mundo e ndo com o mundo e com os outros. Homens espectadores
e ndo recriadores do mundo” (FREIRE, 1987, p. 62).

Para melhor compreensdo acerca da indisciplina e promog¢ao da violéncia no ambiente
escolar, ha de considerar os dados apresentados pela pesquisa TALIS 2018. Quando se
questiona sobre as caracteristicas dos alunos que compdem as “turmas especificas” das escolas,
professores dos anos finais do Ensino Fundamental apontam que num grupo de 11% a 30% dos
seus alunos, 31,6% sdo “alunos com problemas de comportamentos” e que “19% sdo “alunos
provenientes de lares socioeconomicamente desfavorecidos” (INEP, 2018a, p. 25). Quando a
mesma questdo se direciona aos professores do Ensino Médio, considerando o mesmo
quantitativo de alunos, ou seja, em um grupo de 11% a 30% dos seus alunos, teve o seguinte:
30,6% sao “alunos com problemas de comportamentos” e 23,3% sao “alunos provenientes de
lares socioeconomicamente desfavoraveis” (INEP, 2018b, p. 25).

Problemas que indicam a existéncia da indisciplina e a promog¢ao da violéncia no
ambiente escolar, também foram apontados pelos diretores que participaram da pesquisa TALIS
2018. Quando consultados sobre a frequéncia das situagdes que ocorreram entre alunos, os
diretores dos anos finais do Ensino Fundamental responderam que ao “menos uma vez por més”
ocorre “vandalismo e furto” com percentagem de 40,7%, “danos fisicos causados por violéncia
entre alunos” com 38,0% e, “uso/posse de drogas e/ou bebidas alcoolicas” com 27,3% (INEP,
2018c, p. 29). Quando a mesma questdo se direciona aos diretores do Ensino Médio, obteve:
“vandalismo e furto” com percentagem de 52,2%, “danos fisicos causados por violéncia entre
alunos” com 42,4% e, “uso/posse de drogas e/ou bebidas alcdolicas” com 34,8% (INEP, 2018d,
p- 29).

Por fim, destaca-se o nivel de (in)satisfacdo dos professores e diretores no que se refere
ao saldrio que recebem. A pergunta para o levantamento desse dado foi: “em que medida vocé
concorda ou discorda” com a afirmacao “estou satisfeito com o saldrio que eu recebo pelo meu
trabalho”. Considerando apenas o item ‘“concorda totalmente”, as respectivas percentagens
foram: professores dos anos finais do Ensino Fundamental 1,7% (INEP, 2018a, p. 37);
professores do Ensino Médio 2,1% (INEP, 2018b, p. 37); diretores dos anos finais do Ensino
Fundamental 9,2% (INEP, 2018c, p. 40); e, diretores do Ensino Médio 9,1% (INEP, 2018d, p.
42). Nos causa indignagdo a realidade de que menos de 10% dos professores e diretores
pesquisados “concordam totalmente” com o salario que recebem. Talvez, como resultado de

um pais marcado pela desigualdade social onde impera a miséria, o alento de ter um trabalho
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mesmo mal remunerado justifique a disposi¢ao de tais profissionais.

Esta evidente que o sucateamento da profissao docente tem provocado mal-estar a esses
trabalhadores. A isso se soma “os baixos salarios [que] constituem-se numa outra forma de
desvalorizac¢ao dessa carreira” (SILVA; CASTRO, 2008, p. 55), ou seja, também um tipo de
violéncia que provoca insatisfagdo em relagao a profissaio (DWORAK ¢ CAMARGO, 2014;
KASPER e RINALDI, 2017).

Cabe salientar que o professor estd submetido a outros tipos de violéncia. Evidéncia
disso foi a promulgacdo da Lei n® 13.277, de 29 de abril de 2016 (BRASIL, 2016) que instituiu
o dia 7 de abril como dia Nacional de Combate ao Bullying e a Violéncia na Escola, resultado
da “tragédia que ocorreu em 2011, quando um jovem de 24 anos invadiu a Escola Municipal
Tasso da Silveira, no bairro de Realengo, no Rio de Janeiro, e matou 11 criangas” (MEC, 2019
— texto em html). Outro caso que chocou a sociedade brasileira foi o ocorrido no dia 13 de margo
de 2019 “na Escola Estadual Professor Raul Brasil, no municipio de Suzano, no estado de Sao
Paulo, [quando] a dupla de atiradores Guilherme Taucci Monteriro e Luiz Henrique de Castro,
ambos ex-alunos, mataram cinco estudantes e duas funcionarias da escola” (MEC, 2019 — texto
em html). Assim, a violéncia no ambiente escolar, reflexo da sociedade violenta, tem criado
problemas ndo apenas para professores e gestores escolares como, também, para os pais e
demais membros da sociedade.

Nao se deve ficar na ingenuidade ao lancar sobre os ombros dos professores toda a
responsabilidade na luta contra a violéncia no ambiente escolar. Entretanto, se ele assume a
postura freireana de transformar a sociedade por meio da educacao ha de concluir que “ensinar
exige compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo” (FREIRE, 1996b,
p- 98). Da mesma forma, deve assumir uma postura critica em relagao ao INEP, enquanto 6rgao
de avaliacao educacional totalmente subordinado a OCDE, cujo empenho resultou em colocar
em pratica a pesquisa TALIS no Brasil. Nesse sentido, se ainda a marca da utopia esta presente
em cada humano, como o “inédito viavel” (FREIRE, 1992), de assim, de concordar com Freire
quando afirmou: “uma lideranca revolucionaria, que nao seja dialégica com as massas, ou
mantém a ‘sombra’ do dominador ‘dentro’ de si e ndo € revolucionaria, ou estd redondamente
equivocada e, presa de uma sectarizagdo indiscutivelmente morbida, também nao ¢€

revolucionaria” (FREIRE, 1987, p. 123).

PARA CONCLUIR
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Os reflexos da sociedade violenta chegam a escola tornando o ambiente escolar, algumas

vezes tao arido que interfere diretamente na relacao docente e discente refletindo negativamente
na aprendizagem dos estudantes. A pesquisa TALIS 2018 promovida pela OCDE e posta em
pratica no Brasil pelo INEP, revela que a opinido de professores e diretores acerca de situagdes
de violéncia na escola tem se materializado por meio de atitudes de “intimidacdao ou ofensa
verbal a professores ou funcionarios”, “danos fisicos causados por violéncia entre alunos”,
“uso/posse de drogas e/ou bebidas alcdolicas”, “vandalismo e furto” etc. Entretanto, tal
realidade ndo tem tirado dos professores o desejo de afirmar que “a docéncia permite influenciar
o desenvolvimento de criancas e adolescentes” ou ‘“ajudar aqueles que sdo socialmente
desfavorecidos™ no sentido de poder “contribuir para a sociedade”. Mesmo que o clima nada
favoravel no ambiente escolar tenha gerado a insatisfa¢do na realizagdo do trabalho e mal-estar
entre professores e diretores, percebe-se o empenho/vontade de ambos para que tal realidade se
modifique.

Cabe salientar que a fung¢ao principal da OCDE ¢ a de coletar informagdes por meio das
pesquisas que promove para, a partir disso, implementar e formular politicas educacionais que
serdo direcionadas aos paises membros. No caso do INEP, que na atualidade se constitui em
uma agéncia de avalia¢do da educagdo brasileira, interessa se colocar de forma subserviente em
relagdo as orientagdes da OCDE tendo em vista a perpetuagdo da pedagogia do capital para
garantir o consenso. Ou seja, uma pedagogia capaz de manter o status quo sob o discurso da
formagdo para a cidadania, mas sabe-se bem, de uma “cidadania” engessada nos limites da
sociedade excludente.

Nos parece 0bvio que € pouca ou quase inexistente a responsabilidade tanto da OCDE
quanto do INEP no que se refere ao tratamento da violéncia no ambiente escolar. O que a andlise
da pesquisa aponta ¢ a intencdo de tornar diretores e professores agentes indispensaveis a
implementagdo do gerencialismo educacional, cujo objetivo central ¢ a redugdo de gastos com
a educacdo, principalmente no que se refere ao pagamento do salario digno aos profissionais da
educagdo. Exemplo disso € o que aponta a propria pesquisa: que menos de 10% dos professores
e diretores pesquisados “concordam totalmente” com o salario que recebem. Nao seria essa
uma das formas de violéncia implementada pelo proprio Estado em relagdo a esses
trabalhadores?

Tal realidade nos leva a (re)visitar a obra de Paulo Freire que nos ajuda a refletir acerca
do papel do Estado na reproducdo e perpetuacao da violéncia ndo apenas na sociedade, mas

também, no ambiente escolar. Por isso, trata-se de um referencial atual e necessario para
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analisar a sociedade tal qual tem se mostrado: excludente. Conclui-se que, apesar da crise que

gera a violéncia no ambiente escolar, o professor pode assumir o papel de transformador da
realidade, contribuindo, assim, para a constru¢do de uma sociedade menos excludente. Mas, para
isso, faz-se necessario a garantia de condigdes dignas de trabalho, autonomia para a realizagdo do
trabalho, liberdade e autoridade, garantia dos direitos, seguranca, salario digno sem os quais sera
impossivel colocar em pratica a utopia.

As analises da educacdo contemporanea podem ser refletidas a partir das obras de Paulo
Freire, as quais proporcionam a elaboragao do pensamento critico, tanto para os educadores quanto
para os educandos, ao se constituirem enquanto sujeitos autbnomos e emancipados em relagao ao
pensamento hegemonico das classes dominantes. Assim, na atual conjuntura, todo legado de Freire

precisa ser revisitado para compreender a educagao.
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