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the supervised internship
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Resumo: Nosso objetivo foi analisar a inclusdo escolar de uma aluna com baixa visdo em
uma escola publica no Estado do Pard. A construcdo dos dados se deu pela observacéo
participativa das aulas de ciéncias, durante o Estagio Supervisionado, com registros no
caderno de campo, realizacdo de entrevista com a professora e analise de uma carta escrita
pela aluna para relatar suas dificuldades em sala de aula. Verificamos que a aluna se sente
preterida pelos professores e colegas de turma. A professora ndo usa material diferenciado
para abordar os contelidos e diz ndo perceber os problemas que a aluna enfrenta. E necessario
discutir a incluséo escolar na formacao continuada de professores, bem como promover ac¢oes
que se estendam para toda comunidade escolar.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Formacdo de Professores. Deficiéncia Visual.

Abstract: Our objective was to analyze the inclusion of a student with low vision in a public
school in the State of Para. The data was constructed through participatory observation in
science classes, during the Supervised Internship, with records in the field notebook, an
interview with the teacher and analysis of a letter written by the student to report her
difficulties in the classroom. We found that the student feels neglected by teachers and
classmates. The teacher does not use differentiated material to address the contents and says
she does not understand the problems that the student faces. It is necessary to discuss school
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inclusion in the continuing education of teachers, as well as to promote actions to evolve the
entire school community in this process.
Keywords: Special Education. Teacher Training. Visual Impairment.

A inclusdo de alunos com deficiéncia na escola

Vivenciamos atualmente o desafio de garantir o direito de todos & educacdo,
independente de deficiéncias e necessidades educacionais especiais. 1sso € potencialmente
desafiador na medida em que se torna necessario o reconhecimento da existéncia de
diferencas individuais como quesito para a compreensdo do ser humano como ser capaz de
aprender e de viver em sociedade, sendo dirigente de sua propria vida. Diante desse contexto
Mantoan (2013, p. 103) defende que “reinventar o modo tradicional de ensinar ¢ um propdsito
que temos de efetivar urgentemente, nas salas de aula”, pois 0 modelo que ainda temos néo
satisfaz as necessidades educacionais de todos 0s que da escola necessitam.

Prieto (2006, p. 33) afirma que ‘“as instituigdes escolares, ao reproduzirem
constantemente o modelo tradicional* ndo tém demonstrado condicBes de responder aos
desafios da incluséo social e do acolhimento as diferencas, nem de promover aprendizagens
necessarias a vida em sociedade”. Modificar a forma com lidamos com as especificidades em
nossas escolas € um caminho longo a ser percorrido para atender os propositos da educacdo
inclusiva que se configura como um “conjunto de processos educacionais decorrentes de
execucdo de politicas articuladas impeditivas de qualquer forma de segregacdo e de
isolamento” (CARNEIRO, 2007, p. 28). Avancar nessa direcdo implica na mudanga dos
paradigmas educacionais voltados para a integracdo que é entendida como a modificacdo da
“[...] pessoa com necessidades educacionais especiais, de forma que ela pudesse vir a se
assemelhar, o mais possivel, aos demais cidaddos, para entdo poder ser inserida, integrada, ao
convivio em sociedade” (BRASIL, 2005, p.18).

Essa mudanga culminaria em um modelo educacional inclusivo que visa o0 convivio
com as diferencas, a aprendizagem significativa e participativa, que reconhece as diferencas
culturais, a pluralidade das manifestacGes intelectuais, sociais e afetivas, sendo primordial
para formar geracOes capazes de viver plenamente, sem barreiras e sem preconceitos
(MANTOAN, 2015).

4 Modelo tradicional, nesse contexto, se refere a adaptacdo de todos os alunos ao mesmo método pedagdgico de
ensino e avaliacdo, e quem ndo se enquadra fica fora dos padrBes considerados aceitaveis e acabam sendo
encaminhados para as classes especiais ou escolas especiais (GIL, 2005).
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Em 2008, o MEC lanc¢ou a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva de

Educacédo Inclusiva com objetivo de assegurar 0 acesso ao ensino regular, desde a Educacéo
Infantil até o Ensino Superior, de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, com vistas a garantir a participacéo,
aprendizagem e continuacdo dos estudos a partir de orientagdes aos sistemas de ensino para
acabar com a segregacéo e a excluséo escolar.

Com isso, a inclusdo escolar (pelo menos em seus textos legais e regulatorios)
pretende abrir as portas para uma nova/outra forma de organizar a sociedade que rompe com a
concepcao excludente de que o aluno com deficiéncia ndo pode ser inserido na escola. Para
Silva-Neto et al (2018) “quando se trata de alunos com deficiéncia, é preciso compreender
que o processo de aprendizagem é possivel dentro de sala de aula regular”, mas, para que isso
aconteca é necessario modificar o pensamento para entender que esses estudantes sdo capazes
de estudar, conviver e aprender com os demais.

Se por um lado as normativas conjugam igualdade e diferengca como valores
indissocidveis e procuram incidir sobre a historica producdo da exclusdo dentro e fora da
escola, por outro, € preciso considerar que a formacdo de professores para atuar nas classes
inclusivas deve caminhar no mesmo sentido. E preciso pensar também na formacdo de
professores sob a égide inclusiva e isso se torna imprescindivel para sustentar a instituicao
escolar e 0 acesso ao conhecimento como experiéncias constitutivas para todos e para cada
um (VASQUES; ULLRICH, 2019).

No campo da formacdo de professores, Ghedin, et al (2015) defendem que, de certo
modo, o estagio supervisionado enquanto momento de articulagdo teoria-pratica é formador
da dimensdo cientifica/técnica, politica, ética e estética do futuro professor, uma vez que é
nesse tempo/espaco que o professor em formacdo constrdi sua identidade profissional. Dessa
forma, a articulagdo do estagio com a pesquisa constitui-se como instrumento epistemolégico-
tedrico-metodoldgico fundante de um modelo alternativo/inovador da formacéo inicial que €
condicdo para o desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional tendo em vista a
formacédo de um professor-pesquisador critico-reflexivo.

A éarea de Ciéncias da Natureza ao longo do Ensino Fundamental tem por finalidade o
desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e tecnologico), bem como, com base nos aportes teoricos
e processuais das ciéncias, transforma-lo. Dessa forma, o ensino de ciéncia ndo deve se

restringir & memorizacdo de conceitos ou férmulas, mas, deve visar a formacdo para a
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cidadania que envolve, entre outros elementos, a capacidade de atuacdo no e sobre 0 mundo
(BNCC, 2018, p. 317).

Carvalho e Gil-Perez (2009, p.18) chamam a atencdo para a importancia do professor

nesse processo, uma vez que para esses autores as aulas de ciéncias devem deixar de ser vistas
como um fator de des&nimo, para tornar-se um convite a romper com a inércia de um ensino
monotono e sem perspectivas, e, assim, aproveitar a enorme criatividade potencial da
atividade docente.

Tomando como base esses pressupostos, projetamos como objetivo principal de nossa
pesquisa descrever e analisar o processo de inclusdo escolar de uma aluna com deficiéncia
visual (baixa visdo) em uma escola do municipio de Concordia do Pard, interior do Estado do
Pard. A motivacdo para desenvolver esse trabalho originou-se a partir do Estagio
Supervisionado do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, quando foi possivel
acompanhar as atividades desenvolvidas por uma professora de ciéncias que tinha em sua sala
de aula uma aluna com deficiéncia visual, aqui nomeada de Ana.

Ana foi diagnosticada com toxoplasmose aos dois meses de vida e perdeu
parcialmente a visdo, por este motivo ela s6 conseguia enxergar objetos que estivessem bem
proximos dela e para ler precisava aproximar o livro do rosto a uma distancia aproximada de
cinco centimetros. Nos anos iniciais, seu processo de aprendizagem foi considerado
satisfatorio, pois ela estudava em uma escola particular, com poucos alunos na turma e
recebia atencdo diferenciada da professora. Apesar de suas dificuldades, aprendeu a ler e a
escrever e seus problemas na escola iniciaram com sus entrada no Ensino Fundamental e se
intensificaram no sexto ano quando ela foi transferida para a escola publica. Sem conseguir
acompanhar o ritmo dos demais alunos e por ficar a maior parte do tempo ociosa ela construiu
um histérico de reprovacdes ao longo de trés anos e a partir dai ela passou a manifestar o
desejo de ndo mais frequentar a escola.

Ao longo das atividades do estagio chamou-nos a atencdo as dificuldades que ela
enfrentava na sala de aula, bem como a postura de seus colegas e professores. Sempre sentada
na Gltima fileira de carteiras, portanto, bem longe do quadro e da professora, percebiamos
que, de onde estava, ela pouco ou nada conseguia entender ou perceber do que se passava na
frente, onde a aula acontecia. Questionada sobre o porqué de sentar-se atras, ela respondia que
seus colegas se sentiam incomodados se ela se sentasse na frente porque nessa posicédo ela

atrapalhava a visao dos outros.
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Diante dessa situagdo nos sentimos desafiados a refletir sobre o caso dessa aluna uma

vez que o ensino de Ciéncias permite a possibilidade de se empregar uma miriade de
metodologias, sendo as alternativas mais comuns as aulas praticas, experimentais e de campo,
a utilizacdo de maquetes e modelos didaticos, a exposicdo e discussao de videos, jogos etc.
(BIELSKI; KOVALSKI, 2021). Em meio a tanta diversidade também é muito comum que 0s
professores lancem méo de recursos visuais como imagens graficas, muitas vezes a partir dos
livros didaticos adotados pela escola, além de desenhos e esquemas realizados a méo livre no
quadro pelo professor.

E certo que a falta de materiais inclusivos disponiveis na escola dificulta sobremaneira
o trabalho dos professores que, muitas vezes, precisam fabricar seus préprios materiais e
incorpora-los “em sua metodologia de ensino, ajustando-0S aos processos de aprendizagem
dos conteudos escolares em sala de aula” (STELLA; MASSABNI, 2019). No entanto, se
essas adequacdes nao forem realizadas os alunos com deficiéncia correm o risco de ficar a
margem do processo educativo, ndo por culpa do professor, mas por conta da estrutura
pedagdgica, que é bem estruturada legalmente, mas pouco efetiva na pratica do dia a dia

escolar.

Caminhos Metodolégicos

O primeiro passo, para o desenvolvimento deste estudo foi a observacéo participante
das aulas de Ciéncias na turma do 7° ano, para verificar quais estratégias de ensino eram
empregadas pela professora de ciéncias, bem como, como acontecia a interagdo dos alunos
entre si e dos alunos com a professora. Foram observadas 12 aulas, nas quais o tema estudado
foi “Seres Vivos” e o0s grupos abordados foram poriferos, cnidarios, platelmintos e
nematelmintos®.

A observagao participante ¢ “uma estratégia que envolve, ndo sO a observacdo direta,
mas todo um conjunto de técnicas metodologicas pressupondo um grande envolvimento do
pesquisador na situagdo pesquisada” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 28). Esse tipo de pesquisa
permite que o observador possa interagir com 0s participantes e ver de perto as situagdes
questionadas em seu trabalho. O registro do que acontecia nas aulas foi realizado em um

caderno de campo que para Barbosa (2017) se constitui como ferramenta importante para que

5 Os temas foram apresentados em aulas expositivas, ministradas pela professora, ou na forma de seminarios,
apresentados pelos alunos.
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o futuro professor possa fazer a reflexdo sobre sua pratica ao consultar as anotagdes
realizadas.

Ao longo do periodo de observacéo, e levando em consideracdo que a incluséo escolar
envolve principalmente o aluno, achamos pertinente investigar como a aluna se sentia diante
desse processo. Nesse caminho, solicitamos que Ana escrevesse um texto (em forma de carta)
para descrever suas vivéncias em sala da aula, a partir do seu ingresso no Ensino Fundamental
maior, sua interacdo com os colegas de turma e professores, bem como quais dificuldades
encontrava para permanecer na escola. Utilizamos esse recurso pois, como afirmam Cunha e
Oliveira (2016), escrever demanda do autor ndo apenas o registro escrito, mas também ler e
pensar sobre o que foi escrito. A escrita de si demanda, assim, a reflexdo do proprio autor, o
pensar sobre si mesmo. Escrever, nessa perspectiva, “ativa uma compreensdo da
correspondéncia como procedimento de partilha de singularidades” (COSTA, 2013).

Para analisar as dificuldades enfrentadas pela professora diante da incluséo escolar
optou-se pela realizacdo de uma entrevista semiestruturada, realizada no ultimo dia de estagio.
Partimos de um roteiro previamente elaborado a partir das observacdes feitas na sala de aula e
das anotacGes do caderno de campo. O didlogo estabelecido com a professora foi gravado e
posteriormente transcrito para ser analisado. Optamos pela entrevista pois ela representa um
dos instrumentos basicos da pesquisa, sendo uma das técnicas mais utilizadas para obtencéao
de dados, pois permite a interagdo entre entrevistador e entrevistado (LUDKE; ANDRE,
1986).

A organizacdo e analise dos dados obedeceram as etapas descritas por Bardin (1977).
Dessa forma, nosso primeiro passo fazer a leitura atenta das anotagdes registadas no caderno
de campo, da carta de Ana e das respostas fornecidas pela professora para fazer o recorte das
unidades de registro e de contexto. Em seguida, passamos ao tratamento dos dados, a partir de

inferéncias e interpretagdes, para construir as categorias de anélise.

A carta de Ana

Ana era uma aluna timida, estava sempre quieta e ndo interagia muito com a turma
para ndo incomodar seus colegas. Ela se expressa bem, tem um bom desenvolvimento na
elaboracdo de textos e boa caligrafia. Seu texto apresenta poucos erros e articula bem as

ideias. Observamos que sua carta traz a mensagem de forma clara e objetiva.
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Assim como os outros alunos, Ana também acompanhava as aulas pelo livro. Quando

a professora utilizava o quadro para demonstragdo de desenhos ou esquemas para
complementar sua explicacdo ela ndo conseguia acompanhar. Assim também acontecia
quando a professora escrevia algum texto no quadro. Como nao conseguia copiar, Ana sempre
dependia da ajuda dos colegas que ditavam o texto ou emprestavam o caderno para que ela
pudesse copiar posteriormente.

Percebemos que apenas um colega, em particular, se colocava a disposicao para ajuda-
la, quando ndo ditava com mais calma os contetdos, emprestava seu caderno para que ela
fizesse suas anotacOes. Além disso, sempre que necessario, era ele quem repassava as
informacdes sobre o desenvolvimento dos trabalhos e outras atividades propostas em sala de
aula pela professora. A situacdo era delicada e causava constrangimentos. Por varias vezes
observamos que Ana ndo se sentia a vontade com essa situacdo. E é isso que ela mostra em
sua carta, que comegca com a seguinte frase: “Minha vida escolar nunca foi facil, sempre
enfrentei dificuldades na escola”.

Em seu relato, Ana descreve situacdes de preconceito e falta de sensibilidade dos

colegas de turma com sua dificuldade de enxergar.
“Alguns alunos detestavam porque a Unica forma de eu escrever era como ditado e
eles ndo gostavam”

“Eles sempre falavam para eu comprar dculos e eu explicava sempre para eles o
porqué de eu ndo estar usando oculos”

“Eu ficava com a atividade incompleta porque ninguém me dava o caderno. Eu até
entendo, por que eles ndo tinham a obrigagdo de me ajudar.”

“Muitas pessoas brigavam comigo por causa de lugar e sempre tinha alguém para
fazer brincadeiras de mau gosto”

“Minha relacdo com eles N30 era muito boa, mas eu sempre procurei me enturmar
com todos”

“Algumas vezes fiquei sem fazer o trabalho porque quase ninguém me escolhia para
entrar nos grupos” (Trechos da carta de Ana. Grifos n0ssos).

Percebe-se em suas palavras a frustragdo em ndo conseguir realizar as atividades e ter
que depender da bondade dos colegas para conclui-las. Sem acesso ao conteudo ela nédo
consegue realizar os trabalhos e nem estudar para as provas. Isso resulta em reprovacdes ao
final do ano letivo. Além disso, o fato de Ana precisar diariamente da ajuda dos colegas gera
certa intolerancia por parte deles, pois isso atrapalha o ritmo das aulas e os atrasa quando ela

pede emprestado o caderno para copiar a licdo do dia.
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Silva (2019) alerta que mesmo que alunos com deficiéncia estejam incluidos no ensino

regular, eles ainda se deparam com atitudes de violéncia, materializadas na forma de
estigmas, discriminacfes e preconceitos. Isso se torna um problema preocupante uma vez que,
em muitos casos, esses alunos ja sofrem pela dificuldade de superar suas proprias limitacGes.
Para que a inclusdo ocorra ndo basta apenas inserir o aluno com deficiéncia na escola.
E necessario, acima de tudo, sensibilizar a comunidade escolar para agir com respeito e
civilidade diante da diferenca, que entendemos ser uma condi¢cdo humana. O processo de

inclusédo de estudantes com deficiéncia na escola € complexo e torna-se mais explicito quando

a instituicdo escolar e a sociedade se amparam na légica da identidade, nesse
contexto, a diferenca é percebida como estranhamento, como algo que incomoda e
desestabiliza. A sociedade estabelece normas e considera normal os que se ajustam
as normas estabelecidas. Nessa perspectiva, estudantes com deficiéncia séo
compreendidos como alguém a ser corrigido, normalizado e até mesmo inferiorizado
(TESSARQO, et al, 2022).

Tessaro et al (2022) afirmam que a dificuldade de conviver com a diferenca é um dos
principais aspectos que fundamentam a pratica de bullying contra alunos com deficiéncia. Por
esse motivo, € essencial que o contexto educacional possa proporcionar um ambiente
favoravel para a promogdo dos valores humanos e, uma das vias para que isso aconteca, é a
promocdo de um clima escolar positivo que ajude ndo apenas os alunos com deficiéncia a
lidar com os fatores de risco, como também que os demais alunos saibam conviver com a
diversidade.

Se para 0s colegas Ana € uma pessoa que visivelmente atrapalha, para os professores
ela é invisivel, uma vez que, na maioria das vezes, eles ndo tomam conhecimento de sua
presenca em sala de aula. Simplesmente, é como se ela ndo estivesse ali, e para Selau et al
(2017), as estratégias de permanéncia do aluno com deficiéncia na instituicdo escolar séo
iniciadas com o reconhecimento de sua presenca nesse ambiente. Ana conta que eles viam o
seu “problema como um bicho de sete cabecas”. Sem considerar as dificuldades que ela
enfrentava, muitas vezes as atividades programadas ndo eram adequadas o que dificultava, ou
mesmo impossibilitava, que ela participasse efetivamente da aula, como podemos ver a
sequir:

“Muitos professores viam o meu problema como um bicho de sete cabegas, mas, ndo

era. Era simples, bastava eles quererem me ajudar, pois o meu problema me
impossibilitava de enxergar para longe e eu nédo tinha como eu copiar do quadro”

“Na maioria do tempo de aula eu ndo fazia nada, eu ficava esperando alguém
terminar de escrever para eu pedir o caderno para copiar. Muitas vezes eu nao
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conseguia terminar de copiar porque o professor escrevia de novo e a pessoa pegava
0 caderno de volta e as vezes o professor ditava s6 a metade da atividade e o resto ele
escrevia no quadro e quando isso acontecia eu ficava com a atividade incompleta
porque ninguém me dava o caderno”

“Algumas vezes os professores passavam trabalhos em slide e geralmente esse tipo de
trabalho era em grupo. Algumas vezes fiquei sem fazer o trabalho porque quase
ninguém me escolhia para entrar nos grupos” (Trechos da carta de Ana. Grifos
N0SSO0S).

E possivel observar que os problemas apontados por Ana n3o se referem a limitagoes
intelectuais ou de abstracdo, mas, da falta de adaptacdo dos recursos didaticos para
potencializar sua aprendizagem. Suas dificuldades relacionam-se a metodologia utilizada
pelos professores, que tratam seus alunos como um conjunto uniforme de pessoas que
aprendem todos a0 mesmo tempo e do mesmo jeito. Sobre essa questdo nos aproximamos do
que Oliveira (1997) chama de aluno “ideal”, ou seja, um sujeito universal destituido de seu
contexto social, historico e cultural. A diversidade presente na sala de aula ndo é levada em
consideracdo na hora de preparar a aula. No caso de Ana, as situacdes por ela vivenciadas
podem ser resolvidas com pequenos ajustes na forma de ensinar, exigindo do professor um
pouco mais de atencéo e cuidado para ndo a excluir da aula.

E preciso ter sensibilidade para perceber que uma pessoa com deficiéncia visual se
relaciona com o mundo por meio de todos os sentidos que ndo a visdo, ou seja, elas usam o
tato, o olfato, o paladar, a audicdo. A dificuldade reside justamente no fato de que o
significado das coisas lhe é transmitido, em sua maioria, por videntes que utilizam muito
menos esses sentidos e muito mais a visdo como fonte de informagéo e conhecimento. Como
consequéncia, essa pessoa, normalmente, tem que fazer “ajustes” entre aquilo que ela conhece
por meio de suas percepcdes e aquilo que chega a ela pela fala dos que a rodeiam (NUNES;
LOMONACO, 2010).

Sendo assim, o trabalho educacional com alunos com deficiéncia visual deve basear-se
na estimulagdo e utilizagdo plena da visdo e dos sentidos remanescentes, bem como na
superacdo de conflitos emocionais e sociais que podem ter influéncia na aprendizagem (SA et
al, 2007). Conscientes de que as deficiéncias sensoriais como a cegueira (e a surdez) podem
acarretar consequéncias sobre o desenvolvimento e a aprendizagem, Fernandes et al. (2011)
defendem que é necessario elaborar sistemas de ensino que comuniquem, por vias
alternativas, a informacao que ndo pode ser obtida através dos olhos (ou dos ouvidos). Sendo

assim, nas classes inclusivas, as informacgdes devem, na medida do possivel, ser oferecidas de
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modo a impressionar varios sistemas sensoriais, a fim de contemplar a diversidade de alunos

presentes, que nem sempre tém suas necessidades educacionais manifestadas fisicamente.

Dificuldades para ensinar ciéncias para alunos com deficiéncia visual

A professora entrevistada tem formagcdo em Pedagogia e Biologia e leciona ha
aproximadamente cinco anos. Questionada sobre 0 que pensa sobre a inclusdo escolar, ela diz
ser fundamental, e que proporciona uma melhor socializacdo entre os alunos, mas salienta

que:

“Eles poderiam estar no ensino regular e no contra turno teriam que estar também em
uma sala apropriada com materiais adequados, tipo assim, ele teria suas aulas
digamos “especiais” (Trecho da entrevista com a professora).

Ela defende que os alunos com necessidades especiais devem estar na sala de aula,
junto com os outros, mas, que o atendimento especializado é necessario em turno contrario ao
que estudam. Tal afirmativa vai ao encontro do que preconiza a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva que estabelece que alunos com
deficiéncia tenham Atendimento Educacional Especializado (AEE), mas, esse atendimento
ndo se configura como aulas de refor¢o ou substituicdo do aprendizado em sala de aula. Esse
atendimento existe para complementar a formacdo dos alunos em relacdo a sua autonomia e
independéncia dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Sobre as dificuldades para ensinar a Ana a professora relata que:

“Na verdade, eu ndo tenho muita dificuldade com a Ana porque na verdade ela é
muito inteligente. Acho que ja vem desde cedo aprendendo a lidar com as dificuldades
dela. Eu ndo vejo dificuldade. Eu nunca preparei nenhum material especial para
ela” (Trecho da entrevista com a professora, grifos nossos).

Complementando sua resposta a professora ressalta ainda que teria muita dificuldade
se tivesse que preparar material didatico para todas as aulas, ja que possui muitas turmas e sua
carga horéria é extensa. Esse € um ponto muito importante para ser discutido, visto que a
inclusdo escolar necessita que o professor tenha tempo para planejar suas aulas visando as
dificuldades e necessidades de cada aluno. A professora afirma que ndo vé dificuldade, pois
ndo percebe as dificuldades que a aluna apresenta. Aparentemente, ndo ha preocupacdo em

investigar se a aluna esta aprendendo, se a metodologia utilizada atende as necessidades de
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aprendizagem dos alunos. A afirmativa da professora contraria 0 que Ana diz em sua carta

onde deixa bem claro as dificuldades que enfrenta para poder acompanhar as aulas.

As necessidades especiais revelam que sdo necessarias estratégias diferentes das
usuais para permitir que todos os alunos, inclusive as pessoas com deficiéncia, participem
integralmente das oportunidades educacionais com resultados favoraveis, dentro de uma
programacdo tdo normal quanto possivel. Essas estratégias sdo competéncias especificas do
professor e pequenos ajustes podem ser feitos em seu planejamento dentro da sala de aula
(BRASIL, 2005).

Para o desenvolvimento da aprendizagem nos alunos € necessario que os professores
tenham conhecimento e formacdo adequada para observar e inserir métodos que valorizem o
potencial de cada um. Essa necessidade de conhecimento é a primeira necessidade
mencionada pela professora quando ela fala sobre as melhorias necessarias para o ensino de

Ciéncias para pessoas com deficiéncia visual. Em suas palavras:

“Primeiro capacitacao e tipo assim, quando tiver um aluno especial a gente pode ser chamado
para sentar com a coordenacao para planejar, para dar sugestfes, planejar o que poderia ser
feito, o material e o que poderia ser feito. Eu tenho a teoria, mas ndo tenho a pratica. Eu
nunca conversei com meus colegas para falar sobre a Ana, eu sinto falta desse momento que
a gente pudesse falar sobre ela” (Trecho da entrevista com a professora, grifos nossos).

Sua fala mostra ainda que além da necessidade de formacdo especializada seria
necessario haver maior integracdo entre os professores para que juntos pudessem conversar,
discutir, construir metodologias e dividir suas experiéncias. Saraiva et al (2010) relatam que
ha uma “caréncia de saberes tedricos e conceituais relacionados ao ensino e a aprendizagem
considerando a especificidade da educacdo especial e de seu publico”. Isto mostra que ha
necessidade da formacdo dos professores para trabalhar com incluséo e que essa formacao ndo
pode ser s inicial, mas precisa ser continuada em cursos de pds-graduacao.

Voltando nossos olhares para a formacdo inicial é possivel verificar a escassez de
discussdes sobre inclusio escolar no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais®, por
exemplo. No curriculo do curso apenas uma disciplina - Topicos de Letramentos para
Educagdo de Surdos - com uma carga horaria de 45 horas, € ofertada. Outros tipos de
deficiéncia ndo sdo abordados, mesmo em disciplinas optativas ou atividades
complementares. I1sso mostra o0 quanto é preciso avancar em relacdo a formacéo para incluséo

nos cursos de licenciatura.

6 Curso ofertado pela Faculdade de Ciéncias Naturais do Instituto de Estudos Costeiros, no qual as autoras tém
experiéncia como professoras e estudante egressa.
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A professora diz que ainda ndo tem experiéncia com a incluséo ao afirmar que “tenho

a teoria, mas a pratica eu ndo tenho. E a primeira vez que eu pego um aluno especial”.
Nesta situacdo podemos indagar que pratica é essa requerida pela professora? A presenca de
um aluno especial em sua sala de aula ndo seria a oportunidade de experiéncia préatica que ela
reclama néo ter?

Mantoan (2015, pg. 43) fala que os professores esperam uma formacéo que lhes traga
esquemas de trabalhos pedagogicos predefinidos como manuais que garantam as soluc@es dos
problemas que encontraram nas salas de aulas inclusivas, o que € um grande equivoco, pois a
formagao para a inclusdo “implica em ressignificar o seu papel, o da escola, o da educagio e o
das praticas pedagogicas usuais do contexto excludente do nosso ensino, em todos os niveis”.

Pieczkowski (2014, p. 161) defende que algumas rupturas sdo propiciadas pelo
encontro entre o docente e o estudante que difere dos padrdes que as instituicdes escolares,
em geral, convencionaram a chamar de “normal”. O confronto com a diferenca pode ser
incomodo para alguns professores, mas pode se constituir como 0 momento ou a oportunidade
de aprendizado, uma vez que na “medida em que o professor ensina estudantes com
deficiéncia, tem a oportunidade de aprender” e muitas vezes, “aprender ¢ a condicao para
poder ensinar”

Martins (2012) defende que, para que haja a efetiva aprendizagem dos alunos, é
necessario remover as barreiras fisicas e pedagogicas, mas, principalmente, é preciso atentar
para as barreiras invisiveis, aquelas “que sdo as mais sérias de serem removidas, pois
envolvem atitudes, preconceitos, estigmas e mecanismos de defesa ainda existentes frente ao

aluno tido como ‘diferente’.

Considerac0es Finais

Glat et al (2007) defendem que a proposta de inclusdo ndo pode ser pensada de
maneira desarticulada da luta pela melhoria e transformacéo da Educacdo como um todo, nem
tampouco isolada do debate mais abrangente sobre as pressdes econémicas, politicas, sociais
e culturais que configuram a realidade brasileira contemporénea. Tal afirmacdo nos mostra o
quanto ainda precisamos avangar em relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas

escolas, principalmente quanto tomamos como exemplo a historia de Ana.

7 Mantivemos 0 termo “aluno especial” utilizado pela professora entrevistada, mas reforcamos que atualmente
ele ndo é mais utilizado. Pela Convencéao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, o termo correto é: pessoa
com deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm.
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Nesse sentido, entendemos que muitos alunos com deficiéncia estdo fora da escola, e

aqueles com acesso a ela se encontram ao acaso nas classes comuns. Nas palavras de Mendes
(2006), esse quadro indica muito mais uma exclusdo escolar generalizada desses individuos a
despeito da recorréncia no pais da retorica da integracdo escolar e mais recentemente da
educacéo inclusiva.

Verificamos ainda que um dos problemas que dificultam o sucesso da incluséo escolar
estd na fragilidade da formacdo de professores em relagdo a esse aspecto, € importante
ressaltar que essa questdo ndo estd localizada de forma isolada na formacdo inicial, mas
estende-se para a formacéo continuada ndo sé dos professores, mas da coordenacéo e direcdo
escolar. Nesse caminho, um passo importante pode ser a promocao de eventos e encontros
com professores que trabalham com alunos com deficiéncia para promover a troca de
experiéncias e a promocao de sensibilizacdo para a inclusdo escolar. Esses encontros devem
envolver também os demais atores que atuam no cenario escolar, como a dire¢do da escola e
demais funcionarios.

Esse tipo de sensibilizacdo também se faz necessaria com os alunos por meio de
atividades direcionadas a promover a socializacdo, a quebra de estere6tipos e de preconceitos,
estimulando a ajuda mutua. Vieira e Denari (2007) observaram que a informacéo
sistematizada sobre a deficiéncia é capaz de gerar transformagfes nas atitudes de criangas em
relacdo a inclusdo de modo consciente e interessado. Sendo assim, trabalhos informativos
devem ser estimulados e realizados em escolas e comunidades, de modo continuo, como
possibilidade de sensibilizar e estimular a ado¢do de atitudes mais positivas com relacdo a
inclusdo desde a infancia. Tais iniciativas podem contribuir para a ampliacdo da
acessibilidade dos deficientes as diversas esferas sociais.

Por fim, ao nos depararmos com a situacdo que Ana enfrentava, tivemos a dimensao
da importancia do estagio supervisionado como um espago-tempo de formacdo e
desenvolvimento das habilidades necessarias a pratica docente de um futuro professor que
pode (e deve!) ser também pesquisador de sua préatica, ou seja, um campo privilegiado para o
exercicio da docéncia sob a supervisdo e orientacdo de professores mais experientes.

A possibilidade de discutir essas questdes no contexto do Estagio Supervisionado
reafirma o principal objetivo desse componente curricular que é o de promover a insercdo do
professor em formacéo na escola basica para que ele possa, como defende Novoa (2022),

compreender os sentidos da instituicdo escolar e integrar-se na profissdo a partir da
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convivéncia e da troca de experiéncias com os colegas que sdo mais experientes, uma vez que

é na escola, e no didlogo com os outros professores, que se aprende a profissao.

A articulacéo dos saberes presentes no processo formativo do professor permitira a ele
problematizar sua pratica e dessa forma dar inicio ao desenvolvimento de sua autonomia
profissional (GHEDIN et al, 2015, p. 127). Nesse caminho, o registo das praticas, a reflexdo
sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o aperfeicoamento e a
inovacdo e sdo estas rotinas que nos fazem avancar na construcdo de praticas docentes que

possam conduzir nossos alunos rumo a uma aprendizagem mais significativa.
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