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Resumo: Este estudo discute contribui¢fes do principio dos géneros do discurso como um
convite para levar as tecnologias digitais para as salas de aula na escola como caminhos de
fomento para um ensino e aprendizagem da lingua materna de maneira dialégica. Faz-se um
estudo de revisdo bibliografica de cunho exploratério descritivo/explicativo (GIL, 2017) de
Bakhtin (2016; 2006; 2000) no que se refere aos géneros do discurso e a dialogia da linguagem.
Constata-se da discussdao que os principios dos géneros do discurso podem alcancar
importantes reflexdes sobre o entendimento e a apropriacdo dos géneros do discurso no ensino
da lingua materna na escola.

Palavras-chave: géneros do discurso, ensino e aprendizagem da lingua (gem), criacGes da
linguagem.

Abstract: This study discusses contributions from the principle of genres of discourse as an
invitation to take digital technologies to classrooms at schools as a way of promoting the
teaching and learning of the mother tongue in a dialogic way. A descriptive/explanatory
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bibliographic review study is carried out (GIL, 2017) of Bakhtin (2016; 2006; 2000) in relation
to discourse genres and language dialogism. It can be proved from the discussion that the
principles of speech genres can achieve important reflections on the understanding and
appropriation of discourse genres in the teaching of the mother tongue at school.

Keywords: discourse genres, teaching and learning a language, language creations.

Contextos

Sabe-se que ainda h& praticas educativas de ensino e aprendizagem da leitura cujo
unico instrumento de ensino e aprendizagem é o livro didatico (MATTOS, 2016;
BERNADINO, 2017). Reflexo de uma cultura que veio sendo reproduzida na educacao,
deixando lastros que carecem de estudos para se pensar sobre outros recursos e modos de fazer
educacdo. Fato é que a restri¢do ao livro didatico como o instrumento mais importante e talvez
0 Unico instrumento de apoio do ensino e aprendizagem escolar pode contribuir para que o
estudante pouco entenda a relacao entre o ensino escolar e a sua vida. A aprendizagem tende a
ser mecanica, pouco motivadora, dada a auséncia de relacdo com a histéria do sujeito da
aprendizagem.

Ainda que o livro didatico traga uma diversidade de géneros do discurso (BAKHTIN,
2016), apagando-se a voz do aprendiz, ele aprende a se calar e ndo se reconhecer como parte
do aprendizado leitor ali mesmo na escola (FREIRE, 2011). A voz do aprendiz, sua cultura é o
que Ihe articula a escola e o que precisa ser tomado ponto de partida para dar sentido a educacéo.

Por outro lado, se o estudante apenas se limita a ler o que ha no livro didatico, sua
realidade é desconsiderada. Sua historia e seus conhecimentos ja construidos até ali séo
excluidos dos objetos de ensino e aprendizagem. Como consequéncia disso, o estudante vai se
desmotivando a participar das tarefas que acontecem na escola e sdo cobradas nas aulas de
lingua materna, podendo-se alastrar este cenario aos demais componentes curriculares, em
sendo o ensino e o aprendizado da lingua a base para os demais processos de aprendizagem. Se
0 que se estuda na escola serve apenas para cumprir a carga horaria na sala de aula e garantir
burocraticamente o que exige o curriculo de formacéo académica escolar, a escola vai ficando
carente de sentido.

O instrumento de ensino acaba se restringindo a gramatica normativa. Os fatos da
lingua sdo explorados de maneira isolada. Estudam-se somente as estruturas da linguagem nos

textos escritos. A lingua é concebida meramente como uma estrutura de signos sem didlogo
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com as situagdes nas quais o aluno interage e se forma como ser dentro e fora da escola. Com
Isso, criam-se lacunas que impedem a integracgdo vida e escola, vivéncia e estudo.

Fora dos muros da escola, o que o aluno vivencia no livro didatico Ihe perde a valia,
ndo tem sentido para as suas relacdes de vida. Ha uma vida dentro da escola, completamente
desarticulada dos movimentos da vida do estudante além da escola. Ndo ha um dialogo e uma
continuidade do que se aprende nos dois espagos. A educagéo parece ser colocada em polos
opostos — de um lado esta a escola; de outro, a vida-. E com isso ha uma quebra do principio de
que a escola seja uma extensdo de vida e a vida uma extensao da escola.

Este muro ndo deveria ser construido da relacdo professor/aluno. Obsta que, para
muitos professores, a sua linguagem nao pode encontrar a variedade linguistica do aluno. Caso
contrario, o primeiro estaria diminuindo seu papel de professor, submetendo sua hierarquia e
seu potencial intelectual ao pouco ou nada que, para ele, o aluno sabe. Ele ocupa um espaco
que o aluno ndo alcanca e ndo hd uma preocupacdo, um cuidado, por parte do professor em
favorecer e estabelecer um encontro de aprendizagens.

Ha uma posicdo de intocavel e ao imbuir-se pela necessidade de aprendizagem do
estudante. Criam-se lacunas em virtude da auséncia de dialogo de conhecimentos da realidade
de saberes do professor, de sua linguagem com a do estudante. S&0 mais comuns situacoes de
vivéncias excludentes e de ampliacdo das diferencas do que o acolhimento social que o
aprendizado precisa e pode proporcionar.

Sdo desencontros que pouco a pouco vao tornando a pratica educativa do ensino e
aprendizado da leitura da escola mais estanque e distante do cotidiano e da formacéo que a ela
compete. Isso cria um ciclo vicioso e um agravo de gradativo abandono das salas de aula nos
anos finais da Educacdo Fundamental, sobremaneira na rede publica de ensino. Dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) apontam que no
9° ano do Ensino Fundamental ocorre um dos trés maiores indices de evasao escolar, com 7,7%.
Isso quando, entre 0 7° e 8° anos os alunos ndo optam pela modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos ao inveés do fluxo da Educagdo Fundamental (BRASIL, 2017).

E os cenérios do desempenho dos estudantes nesta fase da escolarizacdo no Brasil
também convocam a olhar e atuar sensivelmente na realidade do ensino da lingua no Brasil. Os
dados do senso da educacédo basica de 2020 (BRASIL, 2021) apontam que 9 dos 27 estados
brasileiros e o Distrito Federal alcangaram rendimento médio em lingua portuguesa no 5° ano

do ensino fundamental, 0 que chama a atengdo para os modos de ensinar e de aprender a ler na
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escola. E o quanto é necessario um trato técnico de toda a dindmica constitutiva da transicao do
estudante dos anos iniciais para esta etapa, a considerar, incluisve, a formacéo docente, bem
como os desdobramentos na conclusao do estudante no 9° ano (SILVA, RAMINHO & BRITO,
2021; RAMINHO, SILVA & BRITO, 2021).

E embora 0 mundo venha se organizando em torno da tecnologia digital, a pandemia
de covid-19 deixou muito clara que a educacdo e tecnologia estéo, de fato, muito distantes uma
da outra (NOVOA, 2019). E que a restri¢do ao livro didatico no da conta de resolver esta
necessidade. Durante o caos pandémico da pandemia de Covid-19 que assolou o mundo na
segunda década e inicio da terceira do século XXI, mais de 5 milhdes de criancas e adolescentes
ficaram excluidas da escolarizacdo Brasil. Uma consequéncia da suspensdo das aulas e por
falta de condicGes de acesso as tecnologias que mediaram os estudos, devido ao isolamento
social exigido pelas autoridades sanitarias (AGENCIA BRASIL, 2021).

Aos estudantes dos anos finais do ensino fundamental estes sdo fatores de agravo de
seu processo de acolhimento no processo educativo bem como do entendimento do sentido da
escola para a sua vida. 1sso porque nesta fase da escolarizacdo, se os adolescentes ndo sao
acolhidos e ndo tém sua individualidade e seu sentido de grupo e de mundo respeitados e
considerados, ndo encontram abertura por conta propria para construir um elo com o professor
e com a escola. J& sdo dos matizes da adolescéncia o conflito e a necessidade de duelar-se com
a realidade. Em didlogo com Gomes (2020, p. 87):

a adolescéncia é o caso mais substancial e mais tipico da experiéncia social, ndo
porque é uma conjuntura sécio histdérica, mas pela imperiosa necessidade de combinar
diversas logicas de acéo (opostas, quando ndo antagonistas) no ingresso na sociedade,
hoje com ritos de passagem diluidos.

Se a escola lhe apresenta mais uma situacdao de conflito, de distanciamento de sua
historia, maiores podem ser a barreira e a desmotivacdo de participar dos processos ali
construidos/ desenvolvidos. Alias, quem se sente bem em um espaco onde ndo se reconhece e
ndo se sente bem acolhido?

Mediante este cenario, acredita-se que um ensino centrado Unica e somente nas
questBes formais da lingua ampliaria as diferencas e dificuldades de acesso a aprendizagem
para a educagdo cidadd. Dessa forma, supde-se que um olhar de valorizagcéo das diferencas
como elementos de riqueza para o ensino pode possibilitar uma formagdo menos segregadora,
e mais humanizadora, 0 que requer pensar 0 ensino e a aprendizagem da leitura calcada nos

principios de género do discurso. Uma abordagem que permitird um tratamento dialogico, um
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olhar do materialismo funcional da linguagem e seus fendmenos dialdgico-discursivos,
podendo-se olha-la inclusive nos ecos que podem ser ouvidos no ensino visando acessos e
inclusbes nos processos de linguagens digitais.

Sob esta perspectiva, a questdo motivadora, portanto, desta discusséo é: até que ponto
as contribuicdes reflexivas do conceito de géneros do discurso em Bakhtin (2016; 2006; 2000)
podem conduzir caminhos para um ensino de lingua materna abrindo-se e encontrando-se,
inclusive, as linguagens das tecnologias digitais?

Para tanto, faz-se, por meio de um estudo descritivo explicativo (GIL, 2017), discutem-
se contribuicdes reflexivas do conceito de géneros do discurso em Bakhtin buscando-se
caminhos para um ensino de lingua materna abrindo-se e encontrando-se, inclusive, as
linguagens das tecnologias digitais. Entendendo-se que a amplitude dos estudos de Bakhtin
sobre os géneros do discurso aporta uma série de trabalhos de Marcuschi, interessa a discussdo
deste ensaio, outrossim, comentarios que o pesquisador pernambucano desdobra a efeito do
legado bakhtiniano.

N&o se tem a pretensa ideia de se esgotar o tema aqui proposto. 1sso porque trata-se de
uma abordagem de muitos e amplos desdobramentos, tendo sido este ensaio parte de uma
pesquisa de mestrado (RAMINHO, 2019).

Concepcéao de género do dicsurso em Bakhtin

O conceito de género que aqui se discute toma assento em uma perspectiva dialogica.
Esta incorpora e € incorporada por situaces discursivas nas quais as pessoas se constroem
como sujeitos do discurso pela linguagem em suas mais diversas formas de manifestacdo. A
palavra € um dos pontos pelos quais o sentido se liga. Através dela sdo estabelecidas relagdes
sociais das quais a vida das pessoas se torna dependente.

Nesse sentido,

[...] o locutor serve-se da lingua para as suas necessidades inciativas concretas [...].
Para ele, o centro da gravidade da lingua ndo reside na conformidade & norma da forma
utilizada, mas na nova significacdo que esta forma adquire no contexto (BAKHTIN,
2006, p. 95-96).

Por este arcabouco, a concepcao de lingua (gem) vai além dos aspectos da estrutura da

gramatica normativa, embora esta também caracterize a lingua e a linguagem. Para ele, trata-se
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de um fendmeno ao qual até a propria forma € arquitetada e explicada no uso, nas préaticas
sociais nas quais € construida. Por esta perspectiva, a lingua é entendida enquanto um fenémeno
vivo e em constante flexibilizacdo, passivel historicamente de mudancas. Ao usa-la, o sujeito
deve considerar também os elementos constitutivos do outro com quem ele se relaciona.

Nesta perspectiva, a lingua também tem um caréter individual, mas é na coletividade
que ela ganha vida, plasticidade e movimento para transformar-se por meio dos usos sociais e
historicos. A compreensdo do sentido do que 0s sujeitos comungam entre si ocorre, ndo somente
pela decodificacdo dos signos, também por experiéncias comuns que Se encontram e se
articulam no processo de construcdo de sentido desenvolvido num dado momento e espaco
historicos, por sujeitos, portanto, historicos. O eu € parte do discurso. N&o o todo do discurso.
E este completa seu ciclo no ir e vir de vivéncias linguisticas estabelecidas com o outro.

Tanto o eu quanto o outro trazem consigo vivéncias impregnadas de significados e que
se ampliam no transito dialogico. Pois “a palavra estd carregada de um contetido ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN, 2016, p. 99). Na relacdo dialdgica, portanto, a
lingua se configura como um fenémeno social e caracteristico de uma cultura, de uma
coletividade que se constroi social e historicamente.

Por este espectro, ao produzir linguagem em toda a sua diversidade de manifestagéo,
seja oral, escrita, ndo verbal, o sujeito traz a tona marcas de todo um entorno social de pertenga
reconhecido no dizer subjetivo. Isso denuncia no proprio discurso marcas de um determinado
modelo de vivéncia social, de ado¢des ou rejeicbes ideoldgicas.

Os enunciados ndo nascem de per si. Eles estabelecem didlogo com algum outro
enunciado, ou representacdo de sentido produzida anteriormente. Os enunciados séo formas de
materializagdo da linguagem e esta é um fendmeno social, histérico e dialégico por exceléncia
(Bakhtin, 2000). Constroem-se os enunciados nas partilhas e trocas de saberes dos sujeitos entre
si, e 0 aprendizado da lingua (gem) vai sendo tecido e consolidado pelas trocas linguageiras da
vida.

A flexibilidade concernente a utilizacdo da lingua confere as pessoas a liberdade de
comungar as suas interagcdes de maneira que estas a marquem na histéria e se mantenham no
imaginério social, seja pela manifestagdo oral ou escrita. Esta organizacdo € instituida pelos
géneros do discurso, uma vez que 0s espacos de interacdo humana sdo articulados pela

linguagem e as atividades humanas se materializam em eventos da lingua (gem).
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Estas realidades sdo elaboradas por enunciados cujo arranjo é sistematico e
estruturalmente gestado no seio das relagdes intersubjetivas. Eles sdo, dessa forma, em virtude
de sua estrutura, relativamente estaveis, S&o os chamados de géneros do discurso. E do e no
discurso, por sua vez, nas relagcdes de didlogo que os textos, os géneros do discurso nascem.
Por isso, o autor defende que a linguagem, cuja vida se da nas relagdes discursivas, é dialdgica
por exceléncia.

Os enunciados - ndo apenas as estruturas de frases - séo responsaveis pela atualizacéo
dos géneros do discurso. Esta é uma justificativa para a denominacdo bakhtiniana para géneros
do discurso, ndo apenas géneros textuais. Ou seja, a expressdo da vida aos géneros até mesmo
por uma pequena estrutura (BAKHTIN, 2000). Por exemplo: quando se diz gente, é apenas uma
palavra. No entanto, ao dizer: Gente! A expressividade que se imprime a estrutura a caracteriza
como um enunciado, uma forma de se dirigir ao outro e de criar com ele uma possibilidade de
didlogo e interatividade, pelo contato pela lingua e expressdo da linguagem.

Os enunciados ddo forma aos géneros do discurso — dos primarios aos secundarios. Os
géneros primarios sdo assim chamados por serem usados com mais frequéncia no cotidiano,
nas relagcdes mais corriqueiras de uma conversa, como, um bilhete deixado na geladeira de sua
casa, por exemplo. Ja os secundarios sdo aqueles mais complexos mediante documentos
oficiais, a saber, 0s textos literarios, textos cientificos, etc. Eles podem atualizar tanto situacéo
de interacdo oral quanto escrita.

Os géneros secundarios, por sua vez, acabam por acoplar também os géneros primarios
para articular a situacdo que, por eles, precisa ser construida. No género literario contos, por
exemplo, os didlogos sdo muito presentes. Além deles, é comum fazer-se o entrecruzamento de
outros géneros como cartas, bilhetes e até mesmo outros géneros secundarios como reunides,
investigacoes, etc.

Pela abrangéncia que a definicdo de géneros do discurso proporciona é que aqui a
assume como denominacdo para tal conceito. No discurso constroem-se as praticas de
linguagem. O discurso se materializa pela lingua, mas a ela ndo se limita. A expressividade,
para além do material da lingua, cumpre determinadas intencionalidades e efeitos de sentido na
interacdo entre sujeitos.

Pelos géneros do discurso, 0s sujeitos vao, historicamente, estabelecendo novas e mais
requintadas formas de uso da linguagem, reinventando a propria lingua e sua historia. “Os

géneros sdo as correias que levam da historia da sociedade a historia da lingua” (BAKHTIN,
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2000, p. 285). O autor enfatiza que a (re) criacdo de tecnologias nas e para as interacoes
humanas inauguram formas e termos a lingua(gem). Seja em um dicionario ou em qualquer
outro espaco sdo construcdes dadas pelo efeito dos usos que a linguagem recebe nos géneros
em certo espaco/ tempo por sujeitos sociais.

Uma palavra somente ganha o status de oficial em uma lingua gracas aos seus usos
que sdo feitos nos enunciados, nas expressdes culturais em um género do discurso. As pessoas
criam novas palavras, novos géneros, novos suportes de circulacdo dos discursos, novas
condicdes de uso da lingua e até mesmo novas esferas de convivéncia social como as redes
socias, por exemplo.

Nesse percurso é que BAKHTIN (2006; 2016) e MARCUSCHI (2008) apontam que,
com a invencdo das mais diversas tecnologias da comunicacao e da intensidade de seus usos no
cotidiano: da escrita, da imprensa, do computador (e com ele o surgimento da internet), dos
aparelhos de comunicacdo digital, novas expressdes, novas palavras e novos géneros sao
agregados as relacdes humanas para estas se estabelecam e por elas sejam construidas novos
formatos de relac@es socis. Com a comunicacdo em tempo real, varios géneros discursivos tém
surgido gradativamente enquanto outros tém sido pouco utilizados e até extintos. Citam-se
como exemplo as cartas pessoais que deram espa¢co a comunicagdo via correios eletrénicos e
instrumentos correlatos.

Dado o movimento dialégico das relagBes interativas, oportunas e ainda mais
complexas e sofisticadas formas de comunicacdo se produzem de per si ou ndo. Os géneros
emergentes destas situacdes comunicativas ndo surgem sem uma raiz em outro género anterior
e mais simples. O que ocorre € que, quanto mais 0s sujeitos interagem com a linguagem e com
as suas invengdes, mais vdo ampliando seus conhecimentos e explorando seu potencial
inventivo para (re) produzir as suas criacbes de maneira a facilitar, agilizar, ampliar e superar
suas possibilidades de comunicagéo.

Por isso, Bakhtin (2016) defende que a heterogeneidade dos géneros acopla tanto os
géneros primarios quanto os secundarios. Tanto um grupo quanto outro apresenta
caracteristicas proprias e fundamentais para o efeito de sentido da situacao social que atualizam.

Em virtude da plasticidade que 0s géneros tém assumido neste contexto, eles ndo sdo
definidos simplesmente pela estrutura ou pelos recursos da lingua, mas pela funcionalidade
sociocomunicativa por eles inaugurada (Marcuschi, 2008). Como exemplo, pode-se apontar o

género da telerreportagem, muito comumente apresentado em terceira pessoa para atribuir certo
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distanciamento e uma dada impessoalidade aos fatos. Obsta que, a depender do tema e das
condicBes sociocomunicativas, possa ser apresentado também em primeira pessoa. Assim, 0
leitor/telespectador pode compreender que se trata de uma situacédo tdo veridica que esta sendo
vivenciada em tempo real pelo proprio reporter/participante. Enquanto este narra os fatos, o
leitor pode constatar, tanto pela fala quanto pelo ambiente apresentado, a (in) formacgéo dos
fatos, avaliando-os, validando-os ou néo.

Mas, ainda assim, ha aspectos sociais e discursivos deste género que sd8o muito
peculiares e caracteristicos de sua estrutura, como € o caso da hierarquia das informacdes no
texto, sua selegédo para bem convencer o leitor, etc. Outrossim, mesmo que forma e 0s aspectos
linguisticos ndo sejam pré-requisitos determinantes para a institucionalizagdo e defini¢do dos
géneros textuais, sd0 muito marcantes na orientacdo destes, retomando-se o pilar teorico
bakhtiniano. Eles vao assumindo uma configuracdo hibrida, diferenciada. No entanto, suas
bases podem, constantemente, ser retomadas. E ainda ndo serem o suficiente para a sua
definigdo. E também o que ocorre com a volatilidade e fluidez de géneros do discurso nos
espacos digitais. Vao surgindo novas relacdes sociais ali e novos géneros vdo sendo
inaugurados para construi-las.

Para explicar um pouco mais como isso ocorre, Marcuschi (2008) destaca o artigo
cientifico e o artigo de divulgacao cientifica. Poderia aqui ser o mesmo texto publicado em um
jornal diario e em uma revista cientifica. Dadas as condi¢des de producéo técnica, ndo poderia
tecnicamente receber a mesma classificacdo quanto ao género textual, tendo em vista que as
formacdes técnicas e 0s objetivos de cada e também que os papéis socialmente definidos para
cada sujeito sdo diferentes. Nesse caso, a classificacdo é dada pelo suporte onde o texto circulou
e pelas relagdes historicamente e socialmente situadas para os sujeitos.

Ensino e aprendizagem pelos géneros do discurso — desdobramentos das/ nas tecnologias
digitais

Abre-se um leque para que o ensino se dé de maneira abrangente e envolvente,
convidando a escola navegar no mar de conhecimentos linguisticos subjacentes as relaces
sociais. Mesmo gue o estudante ndo tenha conhecimento sobre o funcionamento de um conto,
por exemplo, € possivel apresenta-lo em texto pelos géneros mais simples que ali se encontram.

Aqui entra a expertise do professor quanto ao preparo anterior, de pesquisa acerca de um
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conhecimento tanto da estrutura quanto dos elementos da lingua possiveis de serem explorados
para fins de dialogo.

A luz de Bakhtin (2016), como os géneros do discurso sdo configurados com certa
expressao subjetiva, de instrumentalizacdo e repertorio de situacGes sociais variadas, ha uma
série de elementos que podem ser selecionados para entdo alcancar também a subjetividade do
aprendiz. As novas invengdes do mundo digital e a multiplicidade de convites ao belo das artes
que ali sdo utilizadas podem ser recortadas para fim de uma dada atividade exploratdria dos
recursos discursivos presentes.

Dada a hibridagcéo e a midiatizagdo da vida privada nas redes sociais, ndo faltam
instrumentos para que, em alguma medida, seja possivel explorar a complexidade dos usos da
linguagem, desencadear reflexdes acerca da funcionalidade e adequacdo da lingua nos mais
variados contextos de uso dos géneros.

Com o uso das midias digitais, vé-se uma verdadeira danca dos géneros em um so
género discursivo. Um elemento de muito destaque nos géneros de cunho digital sdo os
movimentos, as cores e 0 dinamismo de artes cada vez mais mescladas e atrativas. Isso é
convidativo e aproxima 0s jovens para o0 uso dessas formas de interacdo. Ndo havendo a mesma
oportunidade na escola, esta se constitui como um espaco sem graca e de pouco sentido para 0s
leitores em formacdo.

Como ja apontado, o dinamismo e dialogismo intrinseco e imanente a linguagem
(Bakhtin, 2000; 2016) tende a exigir mais da recriacdo humana da linguagem no curso historico
dos sujeitos. Quanto mais desafiado um adolescente se sente a aprendizagem, mais ele se motiva
a aprender. Diante de tanta diversidade e da descoberta e institucionalizagdo da propria
liberdade, constitui-se em um paradoxo oferecer apenas recursos obsoletos a aprendizagem na
escola.

Bakhtin (2000), bem anteriormente aos Parametros Curriculares Nacionais (0s quais
no filologo se fundamentam) j& alertava quanto a necessidade de considerar a historia e
mudangas da lingua para atingir os anseios e a subjetividade de cada pessoa na compreenséo e
apropriacdo da lingua. Em pleno século XXI, com tantas possibilidades de busca e de acesso a
liberdade de criagéo, e por sua vez, de expresséo da linguagem, isso se torna ainda mais urgente
e indispensavel.

Gragas a liberdade de expressao pela linguagem, os géneros da era digital, que tanto

seduzem a atencdo dos adolescentes, tém uma configuracdo propria pela qual se pensam
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arquiteturas de envolvimento, de entrelacamento de objetivos e saberes comuns, também
dispares e complexos. A partir do momento que os adolescentes se reconhecem nessas
producdes discursivas e pelos conhecimentos dali compartilhados, podem ter sobre o que leem
e assumem para Si, uma atitude responsiva e ativa (BAKHTIN, 2000). Eles podem se sentir,
parte do movimento criativo da linguagem na e para a escola. Isso porque eles fazem escolhas,
apontamentos do que concordam ou ndo com o que o autor diz/escreve. Por isso, tais géneros
também atuam como atividades fomentadoras da autonomia do sujeito, construtoras de suas
potencialidades politicas, de crencas ou descrencas de certas ideologias socio-historicamente
estabelecidas, do pacto ou ndo com determinados pontos de vista.

Este recorte acerca dos géneros do discurso depende muito de um olhar sensivel do
professor em relacdo ao outro — o aluno. Apenas deter o saber técnico ndo é suficiente para
alcancar o encontro com o aprendiz. Por este viés, 0 ensino se abandona a praticas meramente
formalistas. O equacionamento do saber técnico, dos conhecimentos atualizados sobre o0s
fendmenos da lingua(gem), do sentimento de pertencimento a uma histoéria pela linguagem pode
resultar um olhar transformador do pensar o ensino, remodelando-0 as necessidades
historicamente situadas de aprendizagem de cada perfil subjetivo de aprendiz.

A histéria na qual o aluno aprendeu a usar determinada variedade linguistica pode
também ser a histdria na qual o professor esté inserido e para a qual ele é preparado para formar
outros sujeitos. Valoriza-la e extrair dela a riqueza dos fatos da linguagem para o ensino nos
géneros constitui-se, a luz da vertente bakhtiana, uma medida para comungar saber e realidade.
Aquele que se sustém dos saberes que Ihe sdo oferecidos ou negados pode também futuramente
formar outras pessoas tdo préximas de quem que as formou. A perspectiva dialogica e de
circularidade da lingua(gem) leva a esta pressuposicao.

Desse aporte depreende-se que o materialismo historico, sob as contribuicdes
bakhtinianas, traz inquietagdes muito significativas para pensar um ensino de lingua(gem) de
modo que o professor se aproprie do ensinar a usar a lingua(gem) como fenémeno fundante das
relagbes humanas e sem o qual os sujeitos dialogam uns com os outros. Para fins de didlogo, €
preciso se munir da materializagdo do discurso nos géneros do discurso. Pois, por eles se

organizam e se instalam as relagdes de vida pelas pessoas.

Desdobramentos de contribuicdes de Bakhtin
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As reflexdes aqui tecidas sobre o carater dialdgico e historico dos géneros do discurso
em Bakhtin e sua plasticidade (MARCUSCHI, 2008) convidam o educador a sair do lugar
comum do saber em si, abrindo-se ao encontro dialégico com o aprendiz como parceiro
fundamental para o aprendizado dos usos da linguagem. A contribuicao tedrica dos géneros do
discurso abre caminhos para pensar dialogos entre as mais variadas criaces tecnoldgicas como
aliadas no ensino de lingua materna.

O conhecimento que o educador detém ganha vida quando, em dialogo com o seu
aprendiz, compreende 0s géneros como instrumentos de conducéo da vida. Sendo, portanto, as
tecnologias parte da vida e motivadoras do surgimento de formas de interacdo humana, estas
precisam participar como instrumentos formativos de leitores na escola. Esta tem a tarefa
fundamental de congregar vida e aprendizagem técnica e de conhecimentos das vidas dos
parceiras da aprendizagem.

Para isso, é importante a abertura do educador para transitar pela realidade de seu aluno
e a partir dali inaugurar novas possibilidades de compreensao e de recria¢do dos fatos da vida.
Caso contrario, para ambos, constitui-se um saber monoldgico, estanque da vida, sem sentido.

Numa perspectiva dialdgica, as diferencas de acesso ao aprendizado e de formacao
para a cidadania podem ser rompidas. Para além de uma utopia, € condi¢do que o ensino de
lingua e de textos na escola propicie a formacéo de sujeitos mais autbnomos e responsaveis pela
transformacdo do mundo, a comecar pelo seu préprio mundo na escola. As situacfes de ensino
monoldgico, que muito tém sido constatadas em pesquisas sobre linguagem e educagdo no
Brasil, trazem consigo a urgéncia de ndo somente refletir sobre, mas usar o que se acredita sobre
a dialogia dos géneros como uma verdade a ser vivida e disseminada nas salas de aula pelo
Brasil.

Entende-se o quanto é fundamental que os conhecimentos sobre dialogia dos géneros
perpasse 0s sentimentos e as a¢fes do professor de lingua materna numa dimenséo dialética. O
discurso precisa se desdobrar em atitudes, como parte da vivéncia do professor e dos projetos
interventivos na escola, com tal veeméncia a ponto de ecoarem em formacdo efetiva de
cidaddos. Estes, por sua vez, precisam reconhecer as iniciativas do espago escolar como
impulsos para uma sociedade mais consciente de seus valores e da necessidade de conhecer a
si mesma por sua histéria como principio a instituicdo de melhores e equanimes possibilidades

politicas de convivéncia.
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Para isso, a criatividade do educador tem um papel muito importante. E preciso
mergulhar nos textos, na histdria de seus autores e nas condic¢des socio historicas de producdo
com o intuito de constatar o ponto comum destes com a necessidade dos sujeitos aprendentes.

Por isso, além da criatividade, a educacdo continuada pode contribuir,
significativamente para a instrumentalizag&o do educador. A troca de experiéncias, a validagéo
e a ruptura de paradigmas estigmatizados levam o educador a uma ancoragem diversificada e
acolhedora das diferencas e da riqueza que, com elas, pode agregar ao seu modo de
compreender e de ensinar como usar a linguagem pelos géneros do discurso.

Como bem apontado por Bakhtin (2016), os textos ddo forma a sociedade e ela os
remodela conforme suas necessidades historicas e culturais. O dinamismo da linguagem requer
atividades de ensino tdo dinamicas quanto. A sala de aula e as propostas de aprendizagem na
escola precisam também acompanhar este movimento.

Em pleno século XXI, sob o0 dominio dos ciberespacos e das midias digitais nas telas
dos celulares, os adolescentes sdo seduzidos a textos de movimentos continuos, estratégias de
raciocinio extremamente sofisticadas. A escola precisa, portanto, aproveitar destas
oportunidades para a inovacao e a instauracdo de encontros de aprendizagem que valorizem e
explorem estes recursos, levando os géneros digitais e suportes tecnolégicos digitais aos
adolescentes para estudo em sala de aula.

Torna-se também importante oferecer situagdes pelas quais 0s adolescentes sejam
motivados a recriar determinados textos de circulacdo nas midias digitais mediante suas
expectativas de sentido com outras situacdes de convivéncia. Coscarelli (2003) conduz
contribui¢cbes muito atrativas nesse sentido. Os trabalhos constitutivos da obra apontam o
quanto as novas midias convidam o educador a um novo jeito de pensar sua a¢do educativa em
sala de aula considerando as novas tecnologias e 0s géneros hibridos, complexos, multigéneros
que surgem por imperativos dos novos modos de relacoes via tecnologia digital.

Os adolescentes convivem desde muito cedo com a complexidade de multigéneros
emergentes do ciberespaco e sobremaneira nos espacos urbanos. As estratégias de leitura e de
formacdo leitora deste advento s&o tdo elaboradas quanto as aplicadas em outros géneros do
discurso.

Nesse mesmo sentido, Goulart (2007, p. 48) destaca, a luz de pesquisas etnograficas,
que independentemente da classe social das pessoas, as atividades orais e de trocas de

experiéncias em sala de aula sdo importantes apoios para o letramento da variedade de géneros,
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visto que a partir destas experiéncias, “os sujeitos organizam o real e elaboram o conhecimento
e géneros discursivos de forma intimamente relacionada as suas experiéncias, praticas e

relacdes com a cultura”.
Prospectos para novas perspectivas

Ademais, a criatividade, a aceitabilidade e o respeito as diferencas sao convites feitos
ao professor de lingua materna a todo o0 momento. N&o é a era da comunicagéo que se torna um
desafio, portanto. O desafio é educar com sentido e dialogando-se com a vida. Esta € uma agéo
cuja intervencdo chama a atencéo para a adaptacdo das situacGes de aprendizagem alinhadas
a0s novos contextos sociais e culturais trazidos pelas novas midias.

N&o é possivel atingir éxito no ensino de leitura enquanto a sala de aula for como uma
ilha dentro da escola e os planos de acdo do professor (quando ha plano de acdo) forem
indiferentes a aldeia na qual eles precisam ser tecidos. Ainda é importante que o educador esteja
consciente da necessidade de se ver um espaco global e saber que seu aluno também é membro
deste espaco e que as coisas mudam constantemente. Logo, as agdes de leitura na escola
precisam também acompanhar este ritmo, oferecendo desafios que fagcam sentido ao aprendiz e
ao professor como condutor deste processo.

Tais condicionamentos urgem de que o professor de lingua materna tome a educacgéo
continuada, de fato, como um continuum de sua aprendizagem como educador. As trocas de
experiéncias com colegas e com as investigagdes ja publicadas em linguagem sdo sempre um
aporte importante para rever, inovar e reconhecer novas possibilidades para o ensino e
aprendizagem da leitura.

Convém, tdo logo, que o ensino e aprendizagem da leitura na escola proporcionem o
desenvolvimento e o aprimoramento dos saberes dos géneros das midias digitais que o0s jovens
leitores constroem. Uma experiéncia da qual precisam emergir as praticas de ensino e
aprendizagem da leitura na escola a fim de estabelecer um dialogo entre a pratica de vida e as

praticas de ensino na escola.
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