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Resumo: Este estudo realizado através de uma analise bibliografica de revisdo narrativa, busca
apresentar e avaliar, fundamentalmente, a quebra institucional que as novas tendéncias/aborda-
gens filosofico-educacionais trazem frente ao Paradigma da Educacdo, tendo em vista que a
discussdo Filosofica contribui para as determinagdes didatico-pedagdgicas dos sistemas de en-
sino ndo somente brasileiro, mas universais. Divide-se em trés estruturas basicas: introducéo;
referencial tedrico, que realiza anélise da tematica; e conclusdo, que finaliza as disposi¢des
cientificas. Como metodologia cientifica, utilizou-se o lapso temporal dos Gltimos vinte anos,
desconsiderando todas as doutrinas e filésofos classicistas da a&rea. Como concluséo, percebeu-
se que o modelo tradicionalista vertical de ensino requer mudancas, que sdo proferidas pelos
novos institutos da Filosofia da Educacdo baseados em teorias progressistas, de libertacdo e
problematizacéo.
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Abstract: This scientific document, carried out through a bibliographic analysis of narrative
review, seeks to fundamentally present and evaluate the institutional break that new philosoph-
ical-educational trends / approaches bring to the Education Paradigm, considering that the Phil-
osophical discussion contributes to the didactic-pedagogical determinations of teaching systems
that are not only Brazilian, but universal. It is, therefore, divided into: introduction; theoretical
framework, which performs thematic analysis; and conclusion, which finalizes the scientific
provisions. As a scientific methodology, it was used the last 20 years, disregarding all classicist
doctrines and philosophers. As conclusion, the vertical traditionalist model of teaching requires
changes, which are given by the new institutes of philosophy of education based on progressive,
liberation and problematization theories.

Keywords: Philosophy of Education. Pedagogical practices. Education Paradigm

INTRODUCAO

E notéavel, segundo perspectivas de Kulcsar (1991, p. 65), que aprender e educar “s&o
os grandes fatores objetivos da promocdo da escola, e que estes sdo registrados a partir das
praticas de atividades pedagogicas, curriculares e docentes”, viabilizadas pelas formas de or-
ganizacdo, pela gestéo escolar e por todas as defini¢cbes presentes nos Projetos Politicos Peda-
gogicos (PPPs), e regimentos de demais documentos que estabilizam a cultura, o clima e o
controle educacional de uma escola.

Estes, alias, e por sua vez, sdo frutos do que se reconhece como préticas pedagogicas,
que delimitam todos os objetivos institucionais da escola e, principalmente, do que busca toda
a sociedade como o seu sistema de ensino-aprendizagem (KULCSAR, 1991). Nesta perspec-
tiva, é possivel compreender, portanto, a importancia do profissional da educacéo de saber re-
conhecer as estruturas-base de um conglomerado educativo, suas perspectivas educativas e,
principalmente, todas suas possibilidades didaticas-curriculares e psicopedagogicas que com-
preendem os fatos necessarios para a producao de individuos intimamente capazes de enfrentar
o mercado de trabalho e de contribuir para a formacgao de uma consciéncia politico-social justa,
ampliando a sociedade onde vivem e atuam como agentes produtivos para o meio social (SAN-
TOS, 2005).

Nesta perspectiva, Santos (2005) afirma que:

E fundamental que o profissional da educacao tenha acesso a todo conhecimento ne-
cessario para realizar metodologias que melhorem as previsdes educacionais do aluno,
e que, inclusive, seja colocado em contato com o saber produzido pela sua area de
atuacdo a todo o momento a fim de conhecer e reconhecer atividades que podem ser
implantadas em locais escassos, pois somente reconhecendo os diversos modelos de
praticas pedagogicas este sera capaz de avaliar o sistema de ensino em que se encontra
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e qual a perspectiva tedrica de melhor apropriacédo para todo seus discentes (SANTOS,
2005, p. 58).

E sob tal entendimento, que afirma-se, na literatura, o uso da Filosofia da Educacéo
como instituto tedrico-técnico que avalia as percepcdes educacionais e traduz seus resultados
para as vertentes doutrinarias, como as apresentadas nos estudos de Dewey (1950), Freire
(1996), Piaget (2006) e Vygotsky (1984), entre tantos outros, que procuraram demonstrar que
os individuos, sejam criancas, adolescentes ou adultos, aprendem de diversificadas formas, em-
bora algumas destas tragam melhores beneficios (LIBANEO, 2001).

Estes tedricos debatem um tema recorrente no processo de ensino: o paradigma institu-
cional da educacdo, isto &, a quebra sistematica entre todo procedimento didatico tradicionalista
doutrinador-vertical e as novas vertentes educacionais democréticas e horizontais (SANTOS,
2005). Assim, buscam desenvolver relacdes cientifico-filosoficas que trazem diversas interpre-
tacBes aos modelos e praticas pedagogicas, fundamentando todo objetivo central deste projeto
cientifico que é de avaliar a quebra institucional que as novas tendéncias/abordagens filosofico-
educacionais estdo realizando frente ao Paradigma da Educagéo.

Com tal objetivo, fundamentou-se a utilizacdo da metodologia de analise bibliografica,
com vertente em revisdo narrativa, que compreende as doutrinas, periodicos e publicacfes com
lapso temporal de 20 anos, exceto no campo doutrinario, dentro da tematica. Por consequéncia,
esta proposta estrutura-se em 3 etapas basicas: (a) introducédo, aqui salientada; (b) referencial
tedrico, que realiza analise da tematica; e (c) conclusdo, que finaliza as disposicdes cientificas

aqui apresentadas. Abaixo, o referencial.

REFERENCIAL TEORICO

Filosofia e Educacgéao

E notéavel que a relacéo entre Filosofia e Educagio vém desde os primérdios das relagdes
humanas, e fundamenta-se, com afinco, no desenvolvimento da Antiguidade Classica, com a
relacdo e producdo préatica de conhecimento, desenvolvimento humano e transferéncia de inte-
ligéncia entre dispersos grupos e comunidades (WARDE, 1998).

Neste horizonte, os primeiros filosofos reconhecidos ainda nesta idade ja desenhavam a
ideia de “transferir o conhecimento a partir de um sistema qualificado” como algo fundamental

e, principalmente, natural ao desenvolvimento humano, pois afinal, para o filésofo Platdo, pri-
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meiro pedagogo da histdria, alguns homens tém pre-disposi¢do para determinadas aptiddes en-

quanto outros para demais, sendo necessario um sistema de controle, parametrizacdao, instrugdo
e treinamento para que estes “encontrem o lugar que lhes ¢ vidvel na sociedade” (WARDE,
1998). Este sistema, hoje, é reconhecido como escola — enquanto institui¢do e pratica pedago-
gica.

Com o desenvolvimento dos tempos e das mudancas historicas, a Filosofia, por conse-
quéncia, foi construindo-se através do pensamento cientifico, trazendo reformas, alteracoes e
reconstrugdes no pensamento humano e, principalmente, nas suas estruturas, tornando-se, cada
vez mais, necessaria a orientacdo das perplexidades da vida (CUNHA, 2000), atingindo o seu
apice no que se reconheceu por lluminismo, quando definiu técnicas e sistemas sociais, politi-
cos e, inclusive, educacionais, quando invadiu os sistemas propriamente de ensino, trazendo
novas perspectivas pedagogicas.

H4, assim, uma formacao completa do que entende-se como Filosofia da Educacéo que,
por natureza, é entendida atraves da relacao entre Filosofia e Educacéo, que sdo dois fenémenos
presentes na sociedade em que a primeira ¢ “a interpretacao teorica das aspiracdes, dos desejos
e dos anseios de um grupo humano, ja a outra é vista como um instrumento de veiculacdo dessa
interpretacdo fundamental e natural do homem” (LUCK, 1994, p. 21).

Além disto, Luck (1994) afirma ainda que:

A filosofia fornece a educacdo uma reflexdo sobre a sociedade na qual esta situada,

sobre o educando, o educador e para onde esses elementos podem caminhar. Nas re-

lacBes entre filosofia e educacdo sé existem realmente duas opgdes: ou se pensa e se

reflete sobre o que se faz e assim se realiza uma acdo educativa consciente; ou ndo se

reflete criticamente e se executa uma agao pedagdgica a partir de uma concepgdo mais

ou menos obscura e opaca existente na cultura vivida do dia a dia — e assim se realiza

uma acdo educativa com baixo nivel de consciéncia, com pouco resultado para todos
os envolvidos no processo de educacdo (LUCK, 1994, p. 21).

Nota-se, desta forma, que a relacédo entre pratica e teoria é estritamente entendida como

a relacéo entre Filosofia e Educacdo, ao passo que uma depende da outra dentro de uma relagéo

mutualista, de anélise fundamentada nas percepg¢des sociais do ambiente e no que a moral e
ética da sociedade estejam presentes no processo de ensino-aprendizagem.

De maneira geral, a Filosofia da Educagédo possui como objetivo primordial o esclareci-

mento do conhecimento educacional, priorizando o entendimento das praticas pedagdgicas atra-

vés das mais complexas analises ldgicas, dialéticas e também retdricas. Estas analises, por con-
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sequéncia, buscam avaliar a aplicabilidade das teorias nas func¢des praticas do processo de en-

sino e da aprendizagem, além de traduzir modelos de ensino (tradicionais ou contemporaneos)
a partir das expectativas da sociedade (SAVIANI, 1991).

Dentro desta légica, Saviani (1991) aponta que conhecer os fundamentos da Filosofia
que possuem aplicabilidade dentro do sistema educacional mostra-se essencial, principalmente
com o auxilio das raizes historicas da educacdo contemporanea, que revelam ao profissional da
educacdo atual uma consciéncia sobre a padronizacdo de ensino classica e contemporanea e 0
que se espera deste de acordo com a época, lugar e modelo de sociedade ideal para 0 homem
que nesta vive.

Nesta perpectiva, Capra (1996) levanta que, atualmente, hd um paradigma classico den-
tro do sistema educacional atualmente adotado, pois todo processo educativo € amplo e nédo
baseado apenas nos fatores presentes, mas também historicos, uma vez que a Educagdo é base-
ada em praticas sociais e relacdes étnico-historicas. Assim, 0 modelo tradicionalista vertical,
onde o professor doutrina o aluno, ao ndo insurgir mais resultado na contemporaneidade, acaba
criando um paradigma entre o que se espera da Educacdo contemporanea frente ao que se vive
em praticas pedagogicas atuais.

Capra (1996) assim salienta que:

O paradigma que esté agora retrocedendo dominou a nossa cultura por varias centenas
de anos, durante os quais modelou nossa moderna sociedade ocidental e influenciou
significativamente o restante do mundo. Esse paradigma consiste em varias ideias e
valores entrincheirados, entre 0s quais a visdo de universo como um sistema mecanico
composto de blocos de construcdo elementares, a visdo de corpo humano como uma
maquina, a visdo da vida em sociedade como uma luta competitiva pela existéncia, e
a crenca no progresso material ilimitado, a ser obtido pelo intermédio do crescimento
econdmico e tecnolégico. Estes institutos foram fomentados pela verticalizagdo do
ensino durante anos, onde o discente ndo pensou e apenas se doutrinou com o tempo,
deixando de lado a caracteristica fundamental da Educacéo que é pensar, questionar e
intelectualizar tudo que se aprende (CAPRA, 1996, p. 25).

Assim sendo, entendendo que ha um paradigma presente no campo da Educacéo frente
a sua verticalizacdo, e também considerando que o desenvolvimento da Filosofia aportou novas
condutas através das praticas pedagdgicas ao longo da historia, € perceptivel entender que uma
quebra deste instituto paradigmal deve ocorrer somente com uma discussdo ampla entre as ver-
tentes da filosofia da Educacéo e as praticas pedagdgicas do ensino-aprendizado propriamente
ditas (SAVIANI, 1991).

Marinho (2012, p. 482), sobre esta relagdo entre ambos institutos aqui estudados, en-

tende que “somente quando a Pedagogia deixa de se sustentar nos fundamentos filosoficos, em
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uma busca de totalidade cientifica, é que a Filosofia da Educacéo se torna autbnoma como

pensamento mais sistematizado, na pratica institucional”.

Ou seja, ndo tdo somente bastam as discussdes filosoficas quanto ao processo de ensino-
aprendizagem, mas também, e principalmente, sua aplicac&o pratica, fundamentada nas condu-
tas escolares didrias com os profissionais da educagdo, com ocorréncia in loco. E para isto,
todavia, € importante realizar uma reviséo analitica dos potenciais de aplicabilidade de uma sob
aoutra.

Entendido que, conceitualmente, a relacéo entre Filosofia e Educacgéo, na contempora-
neidade, busca alteracfes no processo pedagdgico de ensino-aprendizagem, inferindo condutas
tedricas no cotidiano da escola, cabe entender as atividades desempenhadas neste processo bem
como o que se espera da area da pedagogia no campo da Educacéo, fatores que sdo apresentados

na subsecao abaixo.

Praticas Pedagogicas e Processo de Ensino-Aprendizagem

Taylor (2004) afirma que o principal objetivo da Educacdo contemporanea, no campo
do processo de ensino-aprendizagem, é aumentar a independéncia do individuo em aprendiza-
gem, proporcionando a este maior segurancga para executar tarefas do seu cotidiano e, por con-
sequéncia, melhorando a qualidade de vida sua e de seus familiares; e a esta citacdo, infere que
“elaborar e desprender atividades psicopedagdgicas é uma das ferramentas do profissional pe-
dagogo para alinhar as expectativas de ensino com as da crianca, baseadas em concepcoes his-
torico-teodricas que auxiliam na Educa¢do” (CAROTHERS; TAYLOR, 2004, p. 40).

Neste horizonte, Morin (2004) concepta que o objetivo da Educacdo nédo € o de trans-
mitir conhecimentos sempre mais numerosos ao aluno, mas o “de criar nele um estado interior
e profundo uma espécie de polaridade de espirito que oriente em um sentido definido, ndo du-
rante a infancia, mas por toda vida” (MORIN, 2004, p. 47), e para isso, deve, necessariamente,
apresentar diversas competéncias técnicas e cientificas que viabilizem um processo eximio,
limpo e adequado ao individuo. O que retorna-se, a este entendimento, sdo as Praticas Pedago-
gicas, fundamentais para realizagéo deste processo.

No campo de entendimento do que sdo Préaticas Pedagdgicas, € importante compreender
que todo projeto de educacéo expressa, sobretudo, um projeto social (SAVIANI, 2015), e é a
partir desta premissa que a pedagogia interfere dentro do ambiente escolar: promovendo toda
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esfera social dentro do desenvolvimento educacional dos alunos. Desta forma, a Pratica Peda-

gogica pode ser entendida como um conjunto de métodos, ferramentas e conjuncdes que visam
assegurar a maxima formacéo educacional e a adaptacgéo reciproca do conteudo informativo e
educacional aos individuos que se deseja formar, considerando 0s campos sociais, técnicos,
politicos e 0 que a sociedade espera de um sistema de Educacdo (GRINSPUN, 2006).

Para alguns autores como Saviani (2015) e Libaneo (2001), as fun¢des das préaticas pe-
dagdgicas se aproximam em demasiado das realizadas por professores propriamente ditos, uma
vez que desenvolvem estojos educacionais, processos e praticas educativas.

Jé& para Scheibe e Aguiar (1999), embora muito proximas, as funcdes pedagogicas alen-
tam as préaticas educacionais dos professores, mas nao determinaram suas realizacdes; e assim,
o profissional pedagogo é incumbido de promover a educacao desenvolvida através do profis-
sional licenciado e ndo sua natureza heuristica. Desta forma, a pedagdgica envolve muito mais
0 ato de identificar as premissas teoricas e aplica-las na pratica in loco, caracteristica auferida
pelo legado da Filosofia da Educacéo.

Assim, ndo bem definidas teoricamente, segundo Libaneo (2001), o profissional peda-
gogo e as praticas pedagdgicas ocupam-se, de fato, com todos os processos educativos, 0s me-
todos e maneiras de ensinar, mas antes possuem significado amplo globalizante: estdo alinhados
as acOes educativas globais sempre com objetivos sociopoliticos, dos quais se estabelecem for-
mac0des organizativas e metodoldgicas destas acdes; ou seja, fazem jus e devem sua génese ao
que espera-se do sistema educacional em uma sociedade e, por consequéncia, o entende-se na
filosofia desta determinada sociedade.

Por consequéncia, o papel principal do pedagogo € de aprimorar os institutos de ensino
(LIBANEO, 2001), pois todas as escolas possuem alunos, conjunturas sociais e perfis educaci-
onais diferentes, afinal, o Projeto Politico-Pedagdgico e o Regimento Escolar legalizam o tra-
balho da escola servindo como ponto de apoio a organizagéo da pratica educacional (SAVIANI,
2005), e devem ser definidos com o entendimento destes profissionais.

De forma geral, portanto, pode-se entender que:

[...] A Pratica Pedagdgica (ou Pedagogia) é o campo do conhecimento
que se ocupa do estudo sistematico da educacao, isto é, do ato educa-
tivo, da pratica educativa concreta que se realiza na sociedade como
um dos ingredientes basicos de configuracdo da atividade humana (LI-
BANEO, 2001, p. 22, negrito da autora).
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Portanto, discerne-se que Préaticas Pedagogicas sdo atos, fundamentalmente pratico-teo-

ricos, que influenciam no desenvolvimento da Educacgéo social, politica, técnico-cognitiva e
classica do aluno, baseada em pensamentos heuristicos e classicos, fundamentados a partir das
correntes filosoficas diversas. A questdo, neste sentido, fica nas aplicabilidades desta relacdo
entre Filosofia e Pedagogia, fruto discutido em sec¢des seguintes.

No Brasil, segundo Libaneo (2001, p. 25), a fundamentacgéo da Pratica Pedagogica ainda
apresentam caracteristicas indefinidas, pois “vasta é a cultura brasileira e os modelos sociais
pré-existentes neste territorio e, assim, inimeras devem ser as préaticas pedagogicas e suas me-
todologias de formacdo”. Deste modo, exige-se, legal e estruturalmente, do profissional peda-
gogo, formacéo continua e especifica (GRINSPUN, 2006, p. 154) que deve buscar o desenvol-
vimento da melhor orientacdo educacional e social ao aluno, a fim de atender as principais

atividades a luz das Praticas Pedagdgicas, que sdo:

[...] administrac&o escolar, onde realiza estudos e pesquisas nas areas
pertinentes a educacdo e coordenacéo de cursos visando ao aperfeicoa-
mento do ensino e suas técnicas; 0 magistério pré-primario, onde tem
como responsabilidade o planejamento, orientacdo e coordenagdo de
atividades técnico-pedagdgicas e administrativas do ensino pré-prima-
rio; a educacdo de deficientes do audio-comunicacdo, lecionando,
planejando, organizando e coordenando cursos; a orientacao educaci-
onal a fim de ajudar o aluno a ajustar-se ao ambiente escolar e ao meio
social em que vive, através do desenvolvimento da personalidade e do
encaminhamento vocacional. O pedagogo atua também na supervisao
de ensino em empresas, na area de Recursos Humanos (organizacao e
coordenacao de cursos) (APS, 2016, p.128, grifo da autora).

Todas estas, as vistas de Libaneo (2001), salientam-se através dos fundamentos heuris-
ticos da Filosofia da Educacéo e sua traducdo pratica, tornando o ambiente de ensino-aprendi-
zagem resoluto para desenvolvimento de formagao politico-social no individuo, a partir de di-
daticas aprimoradas que buscam romper os paradigmas classicos de sistemas educacionais ndo
positivos ou regressivos e ditatorios.

Luck (2006); Pimenta (2002) e Schwartzman (2003), ainda na vis&o de atividades, que
0s objetivos das Préaticas Pedagogicas fogem as luzes das previsdes intelectuais, alcancando a
esfera do desenvolvimento humano completo em sua capacidade intuitiva, formacéao de carater
e socializagdo com os diversos tipos de ambiente, sendo, portanto, fungdo primordial para des-

caracterizar um meio social conturbado, sem expectativa de ascensdo ou resolucdo de direitos
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do individuo. E, deste modo, constituindo-se, como fundamentais para a popularizagao e cons-

cientizacao do sistema educacional em uma sociedade.

Por fim, na vertente contemporanea de analise, Brand; Zanfelice (2012, p. 44) afirmam
que os ramos educacionais basico, fundamental e médio, nos ultimos anos, devido aos avancos
tecnoldgicos, insurgiram em muitos desafios para as condutas pedagdgicas, tendo em vista o
surgimento de um paradoxo estrutural que divide os procedimentos classicos e heuristicos com
0s procedimentos contemporaneos e inovadores. Para 0s autores, assim, pela demasiada dispo-
sicdo tedrica de formacdo, a Pratica Pedagogica pressupde métodos/didaticas fundamentais que,
frente a realidade das escolas, muitas das vezes ndo séo eficazes ou totalmente Uteis para todo
0 processo de ensino-aprendizagem (BRAND; ZANFELICE, 2012).

Nesta vertente, portanto, a fim de assegurar uma permanéncia com qualidade e con-
quista no ambiente escolar, é necessario reconhecer vertentes e institutos tematico-tedricos que
fundamentam estas praticas; estas quais, inclusive, que sdo formados a partir do estudo da Fi-

losofia da Educacdo, discutida na subsecao abaixo.

Filosofia da Educacéo

Magnanimamente, Chaves (2010) apresenta uma conceituacdo ampla em seus trabalhos
de Filosofia da Educacdo caracterizando centralmente dois modelos filosoficos existentes, ao

entender que, por si so:

A filosofia apresenta dois polos: amplo (de primeira ordem) e analitica. Do ponto de
vista pélo analitico, é aquela atividade reflexiva, realizada, através de andlise e de
critica, pelo ser pensante, no exame do significado e dos fundamentos de conceitos,
crengas, convicgdes e pressuposi¢des basicas, mantidos por ele préprio ou por outros
seres pensantes. Essa caracterizagdo geral da filosofia deixa entrever que a atividade
filosofica é uma atividade reflexiva de segunda ordem. O que se quer dizer por isto?
Quer-se dizer que a filosofia pressupde outros tipos de atividade, na verdade outros
tipos de atividade reflexiva, como a ciéncia, a historia, a religido, a politica, etc., e
mesmo 0 chamado senso comum, além da atividade fim que é analisar cada ente a
partir de seu fundamento basico-natural (CHAVES, 2010, p.3, negrito da autora)

Desse modo, é importante compreender as diferencas entre a filosofia enquanto ativi-
dade de primeira ordem e a filosofia de atividade de segunda ordem, como apresentado nas
premissas abaixo.

Naturalmente, as vistas de Chaves (2010), o objetivo de analise um filésofo &, em base,

a reflexdo e o entendimento das coisas ao passo que, o do cientista natural é avaliar a natureza,
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do psicélogo, avaliar o cognitivo-intelectual e do médico o corpo humano. Estas séo as ativida-

des entendidas como de primeira ordem, ou fundamentais. Todavia, aos olhos do autor, a Filo-
sofia apresenta uma segunda ordem que se concentra na reflexdo da realidade, a partir de pres-
supostos de cada area.

Assim sendo, a Filosofia analitico “ndo reflete sobre as mesmas coisas que sdo objeto
de reflexéo por parte do cientista natural, do historiador, psicologo ou pedagogo — se o fizesse,
estaria deixando de ser filosofo e passando a ser cientista natural ou historiador, algo, por sinal,
perfeitamente possivel” (CHAVES, 2010, p.3), mas sim sobre as reflexes entendidas por estes
buscando “trazer a tona (se necessario) questdes divergentes além de elucidar, e criticamente
examinar 0s conceitos e pressuposicoes basicas destes Ultimos, procurando no processo enten-
der seus modos de argumentacéo e inferéncia” (CHAVES, 2010, p.3); ou seja, avalia processos
e reflete sobre eles. E neste entendimento, entdo, que se encaixa o que se chama de Filosofia da
Educacdo, como segunda ordem da Filosofia.

No campo da Filosofia da Educacdo, Chaves (2010) entende que:

A filosofia analitica da educacdo [...] ndo discorre sobre fendmeno da educagdo, como
tal, mas sim sobre o que tem sido dito acerca desse fendmeno (por exemplo, por so-
ciélogos da educacdo, psicologos da educacdo, ou por qualquer pessoa que reflita so-
bre a educacdo), e assim, ndo resta a menor divida de que uma das primeiras e mais
importantes tarefas da filosofia da educacdo, a partir da caracterizagdo da tarefa da
filosofia sugerida acima, € a analise e clarificacdo do conceito de "educacdo" sob suas

EERNT3

diversas vertentes e praticas como “educacéo financeira”, “educagao social”, “pratica
pedagodgica”, “didatica”, dentre outros (CHAVES, 2010, p.4)

Nesta perspectiva, a Filosofia da Educacdo vem, acessoriamente, discutir sobre as pra-
ticas e todo processo de ensino-aprendizagem, e ndo interferir, necessariamente, nas condutas
nestes realizados, embora os resultados praticos de suas realizacdes apliquem-se de imediato
na quebra de paradigmas institucionais (BRAND; ZANFELICE, 2012). Assim, vem discutir as
reflexdes das praticas e ndo, propriamente dito, as praticas, trazendo novos olhares e horizontes
de perspectiva para o processo de ensino-aprendizagem.

Aliés, neste requisito, Cunha (2000) afirma que esta ndo discute apenas as vertentes in
loco, como as Praticas Educacionais Pedagogicas, mas também atribui reflexdes nos horizontes
éticos, morais, politicos e estruturais da Educagéo, fomentando paradigmas ao desenvolvido da
sociedade.

Por fim, cabe trazer, ainda na vertente da Filosofia da Educacéo, o esclarecimento das
novas vertentes pedagogicas que surgiram frente as classicas, que conduziram o paradigma de

verticalizagdo salientado no inicio desta analise. Nesta setoriza¢do, a subsecao abaixo apresenta
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as ultimas observacdes do campo da Filosofia da Educacéo para, Unica e exclusivamente, apli-

cabilidade na matéria pratica pedagogica educacional.

2.3.1 Tendéncias Pedagogicas

Segundo entendimentos de Ferreira (2003, p.46), “as formas como se pensa a Educacao,
parte do pressuposto que toda a agdo educativa implica necessariamente uma intencionalidade,
porque é uma acgdo politica, e é preciso ter o entendimento destas racionalidades para, a partir
dai, movimentarem-se praticas”. Neste campo, entender as tendéncias filoséficas no campo da
pedagogia educacional € fundamental para compreensdo do impacto causado por esta nas rea-
lizagGes in loco, afinal, dentro da doutrina, existem dispersas teoricas e contradi¢des que tém a
tendéncia de buscar critica ou aceitacdo de modelos paradigmaticos tradicionalistas tdo quanto
de contemporaneos (RUFINO; AZEVEDO, 2012).

Inicialmente, todavia, € importante ascender o que se entende por tradicionalismo ou/e
classicismo funcional na Educacao, embora ao entendimento de Rufino e Azevedo (2012), néo
exista, especificamente, uma linha pedagdgica totalmente original. Entretanto a maior parte da
doutrina tedrico-educacional e filoséfica entende que todo tradicionalismo do ensino brasileiro
vem da escola jesuita, que busca assumir e prepara 0s alunos para assumir papéis sociais, tendo
em vista a ética e moral social e, principalmente, o repasse de conhecimento garantido a partir
de um modelo politico-social (RUFINO; AZEVEDO, 2012).

Sendo assim, pela observacdo de tradicionalismo e “transferéncia de conhecimento”, a
pratica pedagdgica classicista brasileira tende a assumir o papel do professor como peca incon-
testavel do processo de ensino-aprendizagem, detento de todo conhecimento frente ao aluno,
num sistema vertical, baseado em submissao/repasse de informacdes, sem abertura para classi-
ficacdo de mérito. E, por tal fundamento, e bastante parecida com behaviorismo, outra aborda-
gem tradicionalista que também foca no objetivo, mas fundamenta-se por um modelo em que a
escola ndo é um agente social, mas sim uma instituicdo empresarial, com metas.

Desta forma, “o papel do professor é focado em vigiar os alunos, aconselhar, ensinar a
matéria ou contetdo — que deve ser denso e livresco, e corrigir com aulas expositivas atravées
de memorizagdo” (QUEIROS; MIOTA, 2007, p. 3), sem abertura para subjetividade ou inter-
pretacéo filoséfico ou socioldgico de qualquer tematica. Fundamenta-se em préticas pedagogi-
cas que buscam mais apreciacdo de conteudo do que formacao do agente para seu meio social,

e na regularidade e autocracia do sistema.
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Os fundamentos filosoficos de Durkheim (2013) fomentam consideravelmente as prati-

cas tradicionalistas, tendo em vista que, para o autor:

A educacdo é a acao exercida pelas gera¢des adultas sobre aquelas que ainda ndo estao
maturas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e desenvolver na crianca
um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais exigidos tanto pelo conjunto
da sociedade politica quanto pelo meio especifico ao qual ela esta destinada em parti-
cular (DURKHEIM, 2013, p. 53-54).

E, assim sendo, “a crianga deve estar acostumada a reconhecer a autoridade na palavra
do educador e a respeitar a sua superioridade. Esta é a condi¢ao para que mais tarde ela a reen-
contre sem sua consciéncia ¢ acate o que ela prescrever” (DURKHEIM, p. 73, 2013). Somente
deste modelo, tradicionalista, o autor acredita no processo de ensino-aprendizagem, no qual,

para o autor, inclusive:

[...] o pedagogo nédo tem de construir de alto a baixo um sistema de ensino, como se
ja ndo existisse um antes dele, devendo, ao contrario, empenhar-se, sobretudo em co-
nhecer e compreender o sistema de sua época — esta € a condigdo para que ele esteja
apto a usa-lo com discernimento e julgar o que pode estar errado nele (DURKHEIM,
2013, p.91)

Por consequéncia, 0 modelo tradicionalista, apoiado por Durkheim, trata-se de uma pra-
tico-pedagdgica bastante questionada pela Filosofia da Escola de Frankfurt nos anos 1900, que
buscava, no processo de ensino-aprendizagem, potencializar discussdes acerca do aprendizado
de valores, educacao subjetiva, da discusséo e da parilidade entre professor e discente, redu-
zindo o sistema autocratico de ensino; o que trouxe, ao longo dos periodos, novas discussdes e
abordagens para as praticas pedagogicas, como as salientadas abaixo.

Uma das principais novas tendéncias é reconhecida por abordagem humanista, que des-
caracteriza o objetivo como fundamento principal da Educacdo, como observado no tradicio-
nalismo pedagdgico. E nesta vertente, criada por Mizukami (1986), a Pratica Pedagogica € ori-
entada para a existéncia do aluno, suas necessidades, capacidades e condi¢fes sociais, politicas
e culturais, e ndo prontamente no objetivo, no que se deseja aplicar e de qual maneira aplicar
no aluno.

Seu principal fundamento é a interacdo e horizontalidade entre os sujeitos do processo
de ensino-aprendizagem. Deste modo, ocorre-se a valorizagdo do pessoal e a orientagéo de uma
vida social autbnoma, a partir dos conhecimentos que séo necessarios para o individuo e para o
que este busque em seu futuro prospectado (MIZUKAMI, 1986). Peters (2000) entende que

esta corrente é bastante instigante e, observa no sistema de ensino estadunidense, onde o aluno
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pode escolher a gama de atividades e disciplinas de sua formacgéo, sem autocracia do Estado,

além de participar do processo de solvéncia das préaticas pedagdgicas.

Segundo Santos (2005), na abordagem humanista, ocorre o que se chama de Pedagogia
da Problematizag&o, onde o profissional pedagogo, junto com os auxiliares escolares, identifica
problemas através de grupos, “realiza sua analise e teorizagao, ¢ busca de solugdes alternativas
que incentivam a aprendizagem, solidariedade, democracia, e horizontalidade entre professor,
aluno e escola” (SANTOS, 2005, p. 24). E também chamada de “Pedagogia da Problematiza-
¢a0” (SANTOS, 2005).

E assim, em termos propriamente pedagdgicos, é possivel compreender que a escola
fundamentada através desta filosofia propde o requisito de autoeducacéo, com o aluno extraindo
o conhecimento de todo o processo educativo, inclusive na sua participacdo de criacdo deste,
sendo o professor e a escola “estimuladores e orientadores da aprendizagem, que trazem espon-
taneidade para o aluno, seu grupo de colegas, familia e também para a producéo de uma apren-
dizagem coletiva” (SANTOS, 2005, p.14-15).

Outra tendéncia dentro da Filosofia da Educacdo na pratica pedagogica é a abordagem

cognitiva, que se traduz por:

Identificar os chamados “processos centrais” dos individuos, tais como organizago
do conhecimento, processamento de informacGes, estilo de pensamento, estilos de
comportamento etc. Os principais pesquisadores nessa area sao Jean Piaget, bidlogo
e fildsofo suico, e Jerome Bruner, americano. Essa abordagem é conhecida como pi-
agetiana, devido a sua grande difusdo e influéncia na pedagogia em geral (SANTOS,
2005, p. 24).

Foge, desta forma, ao tradicionalismo e a abordagem humanista, pois apresenta focali-
zacdo direta no pensamento humano e na relacdo deste como os objetos de aprendizagem, que,
respectivamente, sdo a base da primeira e da segunda vertentes apresentadas. Assim sendo, e
um modelo intermediario de pratica pedagdgica, que busca a harmonia interacionista entre o
sujeito e objeto no procedimento de aprendizagem (CORREIA, 2000).

Na avaliacdo funcional da abordagem cognitiva filosofica, o ensino deve visar ao de-
senvolvimento da inteligéncia por meio de um “construtivismo interacionista, que é construido
a partir das relagdes sociais, culturais, objetos e valores ja vividos pelo individuo junto com a
independéncia deste de aprender cognitivamente, com ou sem auxilio de profissionais da edu-
cag¢do” (MOREIRA, 1994, p. 132).

Assim sendo, nesta Filosofia, “valorizam-se as tentativas experimentais, a pesquisa, a

descoberta, o estudo do meio natural e social, o método de solugao de problemas” (MOREIRA,
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1994, p.132) e demais atividades que tragam subjetividades e a ndo passividade ao méetodo de

ensino, sempre desafiando o discente com praticas pedagdgicas que busquem integrar e proces-
sar informacdes no aluno.

Libaneo (2001) traduz esta abordagem como ‘“Pedagogia Liberal” ou “Pedagogia Pro-
gressiva”, em que a idealiza¢do de aprender enquanto se esta fazendo é amplamente difundida,
e para tal, sugere o uso continuo da pratica nos processos de aprendizagem frente ao contetdo
tedrico propriamente dito, ou seja, uma metodologia de empirismo. E amplamente utilizada, no
caso, em aulas universitarias e também em praticas organizacionais pedagdgicas, que buscam
a interagdo entre ambiente, homem e aprendizagem (LIBANEO, 2001).

E bastante auferida através dos entendimentos de Dewey (1970), que fundamenta o que
se chama de pedagogia democratica, institui uma Educacdo com base na paridade, discusséo e

andlise no processo de ensino-aprendizagem. O autor, neste sentido, entende que:

Uma democracia americana somente pode servir ao mundo se demonstrar, na conduta
de sua prépria vida, a eficacia dos métodos pluralisticos, parciais e experimentais em
assegurar e manter uma libertagcdo sempre crescente das potencialidades da natureza
humana, a servigo de uma libertacdo que € cooperativa e uma cooperagdo que é vo-
luntaria (DEWEY, 1970, p. 261).

Nesta abordagem, portanto, Dewey (1970) compreendeu a pratica pedagdgica como um
instituto de formacdao do cidad&o, e ndo apenas intelectual-social, que deve ter uma objetividade
e obrigatoriedade cientifica ao mesmo passo que deve fundamentar estudos de analise humana,
gue sao democraticos e consolidam os direitos politicos e sociais dos cidadaos.

E assim sendo, numa mesclagem entre tradicionalismo didatico e educacdo contempo-

ranea democratica, o autor entende que:

Sem a educacédo formal € impossivel a transmisséo de todos 0s recursos e conquistas
de uma sociedade complexa. Ela abre, além disso, caminho a uma espécie de experi-
éncia que ndo seria acessivel aos mais novos, se estes tivessem de aprender associ-
ando-se livremente com outras pessoas, desde que livros e simbolos do conhecimento
tém que ser aprendidos. Todavia, sem a educagdo democratica e renovagéo ndo é pos-
sivel 0 avanco. Ambas sdo necessarias nas praticas que visam integrar ao lugar em
todo o seu meio social (DEWEY, 1979, p. 27)

Por fim, como ultima tendéncia de Filosofia da Educacgéo, ocorre salientar a abordagem
sociocultural que, as vistas de Larocca (2000), busca o incentivo da consciéncia critica durante
0 processo de ensino-aprendizagem. Influenciada por Vygotsky (1896-1934), teve seu apice ao
fim dos anos 2000, com a caracterizagdo de movimentos sociais e politicas de direitos civis e

de direitos fundamentais dos homens, e procura, tdo quanto as duas abordagens acima, encerrar
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0 paradigma tradicionalista de ensino trazendo o professor e o educando como agentes forma-

dores de critica e conhecimento, eliminando a verticalidade e situacdes autocraticas dentro da
sala de aula (LAROCCA, 2000).

Nesta corrente de filosofia educacional, “é importante todo engajamento dos professores
com 0s aspectos sociais e politicos, pois busca-se trazer o questionamento ndo somente cienti-
fico, mas também politico e contextualizado das a¢des do aluno frente a natureza e, principal-
mente, seu meio social” (LAROCCA, 2000, p.14). A Educacéo é vista como um ato politico,
muito mais do que cientifico ou técnico, ndo podendo ser isolada tdo pouco desvalorizada frente
aos sistemas sociais

E uma abordagem reconhecida por Santos (2005) como “Pedagogia Libertadora” ou
“Critico Reprodutiva”, pois todo 0 processo de ensino-aprendizagem retroalimenta-se nas suas
possiveis vertentes atraves das discussdes em grupos e analise horizontais de tematicas, além
das praticas pedagogicas focarem na contextualizacdo didatica e ndo apenas na aplicacdo de
conteddo sem fundamento politico-funcional.

Esta é o intendo da pedagogia eximia para Kant (2006, p.34), que afirma que somente a
“educacdo construtiva protege o ser humano, que impede que estes fagam usos nocivos de suas
forgas”, logo; a Pedagogia Libertadora para o escritor traz a nocao, para o individuo, de moral,
que ¢ “fundamental e a grande missdo humana de vivéncia, pois o processo de ensino-aprendi-
zagem deve ser voltado para trazer liberdade ao individuo e ndo para tranca-los em sistemas
fechados” (KANT, 2006, p.35).

Neste horizonte de liberdade, Dewey (1979) também traz premissas para abordagem

sociocultural, ao afirmar que:

A Unica liberdade de importancia duradoura é a liberdade de inteligéncia, isto é, liber-
dade de observacéo e de julgamento com respeito a propoésitos intrinsecamente validos
e significativos. O erro mais comum que se faz em relacdo a liberdade é o de identi-
fica-la com liberdade de movimento, ou com o lado fisico e exterior da atividade. Este
lado exterior e fisico da atividade ndo pode ser separado do seu lado interno, a liber-
dade de pensar, desejar e decidir (DEWEY, 1979, p. 59)

Ou seja, para o autor, um fundamento educacional atraves da liberdade de pensamento
também ¢é valido, considerando que uma educacdo nao deve ser autocratica nem ditatoria. As-
sim sendo, esta abordagem apresenta, obviamente, uma demasiada conjuntura com a teoria cog-
nitiva-progressiva, embora apresente enfogque no reconhecimento da liberdade educacional, isto

é, ndo traz nenhuma atribuicdo a pedagogia na fixacdo dos modelos educacionais previstos,
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seus conteudos e, principalmente, no campo didatico, deixando a discrionariedade sistematica,
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0 que pode ser um problema dentro do ponto de vista técnico-filosofico.

Cabe, por fim, salientar ainda que esta e a vertente de Paulo Freire (2012), que compre-
ende que uma humanizacédo de todo processo de ensino-aprendizado é fundamental para o pro-
cesso libertador, pois traz a crianga e ao adolescente a percep¢do de que o sistema de ensino
ndo se preocupa apenas com o processo de aprendizagem e com a meritocracia, mas também,
e bruscamente, com as projecdes e desejos deste, que ndo encontra-se sozinho no processo de
ensino-aprendizagem nem em suas escolhas futuras.

Pois bem, frente a estes entendimentos doutrinario-filosoficos, é possivel apresentar um
quadro esquematico fundamentando as concepcdes atuais de abordagens contemporaneas em
Filosofia da Educacdo, como salientado na Figura 1, que buscam modificar o tradicionalismo

encontrado no sistema de ensino brasileiro.

Figura 1: Abordagens Tradicionais e Contemporaneas

ABORDAGENS ABORDAGEM HUMANISTA ABORDAGEM COGMITIVISTA ABORDAGEM S0CIO - CULTURAL

Escola proclamada para todos  par condigfies parague o aluno possa | Dewve ser organizada e funcionar bem
'Democratica’. Afrouxamento aprender por si proprio. Oferecer para proporcionar 05 meios para que a
das normas disciplinares. Deve | |iberdade de agfio real e material. educagio se processe em seus
oferecer condicbes ao desen- Reconhecer a pricridade psicolégica miultiplos aspectos.

A ESCOLA valvimento e autonomia do da Inteligéncia sobre a aprendizagem.

aluna. Promaover um ambiente desafiador e
favardvel & motivacdo intrinseca da
alunao.

Um ser "ativo’. Centro do

processo de ensing e aprendi-
0 ALUND zagem, Aluno criative, que

‘aprendeu a aprender’.

Aluno participative.

E o facilitador da
Il aprendizagem.

ENSING E
Ll F Ll (nteresses dos alunos.

autoavaliacio.

0= objetivos educacionais
obhedecem ao desenvolvimenta
psicoldgico do aluno. Os
conteddos programaticos sdo
selecionados a partir dos

"Nao-diretividade". A avaliacio
valoriza aspectas afetivos
[atitudes) com énfase na

Papel essencialmente "ative" de
cbservar, experimentar, comparar,
relacionar, analisar, justapor, compor,
encaixar, levantar hipdteses,
argumentar etc.

Criar situacdes desafiadoras e
desequilibradoras através da erienta-
¢do. Estabelecer condigbes de recipro-
cidade e coopera¢io ao mesma tempo
moral e racional.

Desenvolver a inteligéncia, consideran-
do o sujeto inserido numa situacio
sacial. Ainteligéncia se constrol
atrawvés das aces do Individua.
Baseado no ensaio e no erro, na
pesquisa, na investigacio, na salucio
de problemas, facilitando o

“aprender a pensar”.

anfase nos trabalhos em equipe e
jogos.

Uma pessoa concreta, objetiva, que
determina e é determinada pelo
zacial, politico, econdmico, individual
[pela histdria). Deve ser capaz de
operar conscientemente mudancas na
realidade.

E o educador que direciona e conduz o
processo de ensino e aprendizagem. A
relagio professor e aluno deve ser
horizontal, ambos se posicionam
como sujeitos do ato de
conhecimento.

0s objetivos educacionais s3o defini-
dos a partir das necessidades concretas
do contexto histérica-sacial, no qual sa
encontram os sujeitos. Busca uma
conscléncia critica. O didlogo e os
grupos de discussdo s3o0 fundamentais
para o aprendizado. Os"temas gerado-
res”para o ensiono devem ser extraidos
da pratica de vida dos educandos.

Fonte: Autora adaptado de Santos (2005), Larocca (2000) e Mizukami (1986)
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Findando este entendimento, parte-se para uma analise final das alteracdes e aplicacdes,

dentro do cotidiano escolar, das vertentes aqui estudadas, relutando as alteracfes e contribui-
cOes da Filosofia da Educacdo para as Praticas Pedagogicas, principalmente na quebra total dos

paradigmas tradicionalistas de ensino.

Préticas Pedagdgicas Classicas x Praticas Pedagdgicas Contemporaneas

Como observado durante a discusséo realizada até 0 momento, existe, dentro da visdo
literdria-pedagdgica, um paradigma educativo de ruptura, que é observado atraves da verticali-
zacdo e doutrinacdo do ensino, que surge das escolas classicas e fundamenta a grande maioria
dos sistemas de educagdo e ensino-aprendizagem.

Deste modo, é importante compreender quais as producdes praticas-reais que a Filosofia
da Educacdo, e suas abordagens, estdo trazendo para o processo de mudanca em andamento,
que escapa de toda vertente classicista apresentada nos Gltimos anos.

Cabe, de antemao, entender o que € doutrinacdo que, as vistas de Chaves (2010), € um

processo através do qual um individuo:

[...] ensina para outros certos contetidos intelectuais e cognitivos (crencas, etc.), com
a intengdo de que esses contelidos sejam meramente aprendidos (isto é, aprendidos
mas ndo compreendidos), ou seja, com intencdo de que estes contelidos sejam aceitos
ndo obstante a evidéncia, sem um exame criterioso de seus fundamentos epistemold-
gicos, de sua razdo de ser -- em suma, sem a compreensao que é condi¢ao sine qua
non da educacgdo (CHAVES, 2010, p.30)

Em contrapartida, o processo de Educacao, propriamente dito, compreende “‘conteudos
gue podem ser objeto de educacdo dentro dos campos mais amplos possiveis, ndo restringindo-
se, de maneira alguma, os conteudos a esfera intelectual e cognitiva, mas sim de uma sistematica
democrética onde também se escolhe o que se quer aprender, como se quer aprender e debate-
se questdes horizontalmente (CHAVES, 2010).

E dentro deste horizonte que surge o paradigma educacional, tendo em vista que o sis-
tema de ensino atual, de maior relevancia, € amplamente regularizado via 0 modelo classicista,
que € visto por Boto (2017) e Kuhn (1991), assim como por Dewey (1979), Larocca (2000) e
Libaneo (2001) como um ensino mecanizado, estruturado cientificamente a partir de auséncia
democratica e, principalmente, com praticas pedagdgicas verticais e doutrinarias, que difundem

a ideia se Educagcéo.

HUMANIDADES & TECNOLOGIA (FINOM) - ISSN: 1809-1628. vol. 47- abr. /jun. 2024

(© 0
Doi 10.5281/zenodo.11051568 BY




REVISTA MULTIDISCIPLINAR

s HUMANIDADES E TECNOLOGIAS (FINOM) ~ EFiNOM

FACULDADE DO NOROESTE DE MINAS
“Ora, pois, se a ideia da educagdo ¢ formar um cidaddo amplamente capaz de gerir suas

acoes, e se este somente é formado a partir de uma analise critica ampla e democrética, a exis-
téncia de um sistema classico doutrinaria de ensino ndo se alinha com as expectativas daquilo
que se entende por educacgdo, antdbnimo do que € doutrinacdo e, por tal, antdnimo do sistema
atual de ensino” (LIBANEO, 2001). O paradigma surge, neste processo, na propria visio dos
autores: como reinventar ou reinterpretar um processo autocratico que necessita, obrigatoria-
mente, ser descontruido para ser reinventado? Esta questdo adentra ao uso da Filosofia da Edu-
cacdo e de suas tendéncias em abordagens.

Em primazia, as trés abordagens contemporaneas trazem a ideia do construtivismo para
a quebra do paradigma educacional classico vertical, remontando a escola, através das praticas
pedagdgicas, com um ambiente horizontal entre discente, docente e sociedade. Este (construti-

vismo), por si so, € visto como:

A ideia de que nada, arigor, é pronto, acabado, e de que, especificamente, o conheci-
mento ndo é dado, em nenhuma instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela
interacdo do individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o
mundo das reacdes sociais; e se constitui por forca de sua acdo e ndo por qualquer
dotacdo prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal modo que podemos afirmar
que antes da ac¢do ndo ha psiquismo nem consciéncia e, muito menos, pensamento.
(BECKER, 1993. p.88)

Deste modo, as abordagens de “Pedagogia Progressivas”, “Pedagogia Libertadora” e
“Pedagogia da Problematizagao”, que sdo vertentes contemporaneas, buscam, em esséncia, um
padrdo que foge ao principio de receber conhecimento, mas sim de buscar, interagir e, princi-
palmente, analisar o que se aprende. Entende-se, assim, o processo pedagdgico e, por tal fato,
as praticas pedagdgicas como um intermediario entre razdo (e interpretacdo da natureza e das
coisas) e reflexdo, do qual sem ambos ndo ha aprendizagem e, muito menos, desenvolvimento
de conhecimento cognitivo (LIBANEO, 2001).

Nestas trés abordagens busca-se entender cada individuo a partir de sua individualidade,
projetando préaticas pedagdgicas que condessem todos, e ndo padrdes rigidos de condutas, ava-
liacDes e atividades educacionais que ndo interagem com aluno e delimitam a expansao de seu
conhecimento (CHAVES, 2010), afinal criar situagdes-problemas, que fundamentem construir
uma realidade no discente, criar o surgimento de conflitos internos e, por consequéncia, desejo
de rompimento de conhecimento, tornando-se o aprendiz um agente ativo de sua propria apren-

dizagem que é assessorada e ndo determinada pelas préaticas pedagdgicas (SANTOS, 2005).
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Exemplos préticos do construtivismo s&o os ensinos qualitativos ou em equipe, a auto-

avaliacdo, as metodologias ativas em praticas pedagdgicas que invertem o sistema de ensino-
aprendizagem — onde o aluno ensina o professor —, o foco na problematizacao do conhecimento,
com desenvolvimento de oficinas de estudo temaéticas, dentro da estruturacdo-base de conteu-
dos a serem ofertados e também a presenca de escolha do discente nos campos em que deseja
atuar na escola (MACEDO, 1994).

No campo propriamente dito da “Pedagogia Progressista”, ou seja, cognitiva, Lourenco
(1978) afirma que é comum préaticas em que alunos s&o levados a aprender através de atividades
sugeridas sem a interferéncia do professor. Para ele, a aplicacéo da Filosofia da Educagéo nesta

vertente esta no fato de que:

[...] os alunos sdo levados a aprender observando, pesquisando, perguntando, traba-
Ihando, construindo, pensando e resolvendo situacBes probleméticas apresentadas,
quer em relacdo a um ambiente de coisas, de objetos e a¢des praticas, quer em situa-
¢Bes de sentido social e moral, reais ou simbdlicos; o professor atua como um agente
de questionamento, que busca-se a segunda ordem da filosofia sem que os discentes
percebam que tal fato esta ocorrendo. Usam-se metodologias atividades com paridade
entre quem ensina e quem aprende, focado, fundamentalmente, no desenvolvimento
cognitivo, indiferente da teméatica (LOURENCO FILHO, 1978, p. 151).

Segundo o autor, bastante diferente das teorias classicas e comportamentais, onde 0 ob-
jeto é almejado antes do objetivo e, principalmente, dos aspectos internos e caracteristicas dos
alunos. E um modelo amplo de quebra de paradigma que, embora bastante positivo, necessita
de demasiada capacidade técnica do sistema de ensino, como: laboratdrios, espacos fixos e tec-
nologias, pouco desenvolvimento ainda no Brasil pela falta de verba e direcionamento de ensino
(LOURENCO FILHO, 1978).

Ja na “Pedagogia Libertadora”, Fiori (1991, p. 81) salienta que as atividades e praticas
devem seguir adequacdo a idade do individuo, alternadas sempre com fundamentos cientificos,
sociais, exercicios praticos, trabalhos manuais e desenvolvimento critico social, desde os anos
mais primitivos, através de pequenas condutas didaticas dos professores que elevam a conducéo
intelectual do individuo, preparando-o para discussdes no futuro. Praticas comuns sdo ativida-
des ligadas aos debates, a contextualizacdo de temas, ao desenvolvimento de oficinas, a escolha
dos discentes do que gostariam de aprender; dentre outros. Fora, assim, do tradicionalista para-
digma estabelecido por Durkheim (2006).

Por fim, tem-se “Pedagogia da Problematiza¢do”, que entra dentro da Escola Humanis-
tica que fora fundamentada, principalmente, pelas teorias de Frankfurt. Nestas, as praticas atu-

ais vao buscar o ensino atraves da busca por resultados e por respostas de problemas sociais,
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focado na regido onde é aplicado, intimamente no campo da politica, natureza e da sociologia

territorial (GADOTT]I, 1995). Ela ndo apresenta metodologias ativas, pois 0 processo de ensino-
aprendizagem ainda ocorre da visdo professor-aluno, todavia, estabelece praticas didaticas ndo
verticais, retirando o professor de autoridade superior dentro do processo de ensino, e como
figura participativa ativa da educagdo, que ndo transfere, mas “troca conhecimento sobre diver-
sos campos educacionais” (MACEDO, 1994, p.14). As préaticas pedagogicas sdo assistenciais
e, principalmente, facilitadoras do conhecimento ao aluno.

Pois bem, estas trés abordagens contemporaneas buscam, como fundamentacao, romper
o lacre criativo previsto pelo sistema classicista de ensino, fator que foi possibilitado apenas via
discuss@es de segunda ordem filoséfica da Filosofia da Educacéo, traduzida em condutas e sis-
temas de ensino pratico-pedagdgicos, como os observados, por exemplo, na estrutura de ensino
do Colégio Sesi e no Sistema de Ensino Marista, que desenvolvem as préaticas de ensino-apren-
dizagem, através, respectivamente, das praticas pedagdgicas “Libertadora” e “Progressista”,
bases de Kant (2006) e Dewey (1979).

E é importante compreender, neste horizonte, que estas abordagens buscam a utilizacdo
da didatica critica que procura “superar o intelectualismo formal do enfoque tradicional, evitar
os efeitos do espontaneismo escolanovista, combater toda a orientacdo desmobilizadora do tec-
nicismo e recuperar as tarefas especificamente pedagogicas” (VEIGA, 1989, p.75), que foram
atividades que obtiveram exclusdo a partir do discurso tradicional de ensino, focando em visGes
contrarias a estes ideais. Deste modo, estas novas abordagens fundamentam-se por romper as
relagdes da escola e do ensino-aprendizagem com o passado, reduzindo o sistema opressor de-
terminado pelo modelo classico institucional, e introduzindo as metodologias ativas como ins-
titutos fundamentais do processo de educacéo e, ndo, doutrinacgéo.

Por fim, no horizonte de transformacao realistica, que esta em processo de ocorréncia
dentro de toda politica educacional-pedagdgica dos sistemas brasileiros de ensino-aprendizado,

Tardif (1997) apresenta que:

As préticas pedagogicas contemporaneas, que buscam reduzir o tradicionalismo es-
trutural aportado ainda na Idade Média, estdo reduzindo, cada vez mais, 0s processos
ligados ao processo educativo e, principalmente, a generalizacdo deste que, por ser
aplicacdo em diversos individuos com dispersas capacidades, deve aprofundar-se em
especificidades, debates e multiculturalismo e ndo no modelo ditatério previsto pelo
sistema de ensino brasileiro. Claro que, e obviamente, a maior parte das escolas bra-
sileiras ainda apresentam vertentes tradicionais, todavia, com os novos profissionais
chegando e, principalmente, com o aumento de debate nas plataformas eletronicas,
“ensinar” ndo ¢ mais uma palavra que é deve ser fundamentada na educagdo, mas
“ensinar a aprender” é uma virtude das novas escolas, que sdo averbadas a partir de
teorias filos6ficas contemporaneas de ensino (TARDIF, 1997, p.98).
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Assim, é notavel os impactos estruturais da Filosofia da Educacgédo no sistema educaci-
onal, propriamente dito. E entendidas as contribui¢cdes e todo nexo de causalidade que esta
averbado entre o paradigma tradicionalista educacional e as novas tendéncias pedagdgicas, é
possivel imprimir uma conclusao acerca do assunto, respondendo a pergunta inicial que funda-

mentou o desenvolvimento deste documento cientifico. Abaixo, esta visao.

CONCLUSAO

Através do que fora observado durante as discussdes e analises realizadas até 0 momento
neste artigo, foi possivel compreender, inicialmente, que a estruturagdo do ensino é baseada em
fatores histdrico-empiricos da sociedade; isto €, o processo de ensino-aprendizagem apresenta
uma dependéncia direta com os valores ético-morais e estruturais da sociedade onde é aplicado,
sendo um resultado do meio social em que esté instalado frente a sua filosofia.

A partir desta concepcao, entdo, notou-se a existéncia de uma estrutura tradicionalista e
milenar de distribuicao de ensino, que busca a verticalizacdo, autocracia e, principalmente, dou-
trinacdo do agente ensinado como fundamentos pilares do processo de ensino-aprendizagem, o
que reduz as percepgOes do educando frente ao seu ambiente, diminuindo sua capacidade de
debate e discussdo e, em principalmente, reflexdes politicas.

Por consequéncia, em embate, a Filosofia da Educacédo, por meio de autores modernos
como Dewey (1950), Freire (1996), Piaget (2006) e Vygotsky (1984) e contemporaneos como
Boto (2017) e Kuhn (1991), Libaneo (2001), Chaves (2010) e Santos (2005), atribuiu diversos
institutos reflexivos aos modelos tradicionalistas, que foram traduzidos em abordagens contem-
poraneas que buscavam romper com o Paradigma da Educacéo, que é transicao entre uma edu-
cacdo classica vertical e autocratica para uma educacdo contemporanea horizontal e democra-
tica, que busca um individuo qualificado e ndo setorizado.

Com estes, insurgiram diversos modelos, como a “Pedagogia Progressista”, “Pedagogia
Libertadora” e “Pedagogia de Problematizacdo”, que trazem um alinhamento entre contetdo e
homem, ndo focando somente nos objetos e no ensino, mas na aprendizagem e, principalmente,
nas vertentes humano-sociais e cognitivas da Educacéo. Estas, pela percepcao desta autoria, sdo
0s remédios institucionais para que ocorra a quebra institucional do paradigma classico, embora

ainda, objetivamente, este fato esteja longe de ser alcancado.
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Fato é que as novas correntes da Filosofia da Educacdo vém trazendo novas formatos e

debates para os modelos praticos pedagdgicos de ensino, transformando as didaticas instituci-
onais e, principalmente, potencializando o reconhecimento social do educando, essencial para
sua formagé&o cidada. A quebra, de fato, ainda ndo ocorreu, mas a julgar pelas novas perspecti-
vas de ensino, encontra-se atrelada em pequenos atos escolares, como reuniées com a sociedade
ou autoavaliacdo do aluno. N&o se pode, assim, concluir que ha uma quebra institucional, mas
pode-se, sim, afirmar, que alguns tijolos desta longa construcao historica ja estdo rachados, e
preparados para uma quebra brusca, sem mesmo que o proprio morador note que esta ocorrendo

um desabamento. N&o h& mais volta, a Educagdo Problematizadora tem que continuar.
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