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Resumo

O processo de alfabetizagcdo é essencial para o desenvolvimento do ser humano, pois constitui a base fundamental para o
desenvolvimento educacional, social e cognitivo de um individuo. A narrativa histérica sobre a alfabetizacédo no Brasil, desde a chegada
dos jesuitas, destaca as mudangas nos métodos, nas teorias educacionais, no papel do professor e nas praticas pedagdgicas. Este
estudo teve como objetivo investigar como ocorre o processo de alfabetizacdo e aprendizagem em criangas nos anos iniciais,
buscando conceituar o processo de alfabetizagao; identificar os desafios da aprendizagem; e diferenciar os métodos de aprendizagem.
A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica, utilizando conhecimentos tedricos ja publicados para embasar as andlises. A
pesquisa revelou que, independentemente da abordagem tedrica, a alfabetizagdo € um processo continuo e multifatorial, sendo mais
que s6 o aprendizado de letras e sons. As conclusdes ressaltaram a importancia de estratégias pedagdgicas que considerem a
realidade e experiéncias de vida dos alunos, tornando o processo de alfabetizacéo mais relevante e motivador.
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Abstract

The literacy process is essential for the development of human beings, as it constitutes a fundamental basis for an individual's
educational, social and cognitive development. A historical narrative about literacy in Brazil, since the arrival of the Jesuits, highlights
changes in methods, educational theories, the role of the teacher and pedagogical practices. This study aimed to investigate how the
literacy and learning process occurs in children in the early years, seeking to conceptualize the literacy process; Identify learning
challenges; and differentiate learning methods. The methodology adopted was bibliographical research, using theoretical knowledge
already published to support the analyses. The research revealed that, regardless of the theoretical approach, literacy is a continuous
and multifactorial process, being more than just learning letters and children. The considerations emphasized the importance of
pedagogical strategies that consider the reality and life experiences of students, making the literacy process more relevant and
motivating.
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Introducao

Este trabalho refere-se ao processo de
alfabetizacdo e aprendizagem de criancas, um
tema abrangente e recorrente nos dias atuais,
dentro dos anos iniciais.

A alfabetizagdo é um objeto de estudo de
grande importancia e interesse para diversos
tedricos e pesquisadores. Existem inumeras
teorias e abordagens que buscam compreender e
aprimorar o processo de alfabetizacdo, cada uma
com suas proprias visdes e enfoques.

Na visdo de Soares (2008. p.15), a
alfabetizacao é caracterizada  como 0
procedimento de adquirir o cédigo escrito,
juntamente com as competéncias de leitura e
escrita.

Considera-se alfabetizado aquele que
consegue ler e escrever. Quando se refere a
habilidade de leitura e escrita, diz ler e escrever
corretamente, ndo aquele processo mecanico da
lingua escrita. Alfabetizar significa adquirir a
habilidade de codificar a lingua oral em lingua
escrita (escrever) e de decodificar a lingua escrita
e oral (ler).

Diante da complexidade e abrangéncia do
tema da alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, é evidente que se trata de uma é&rea
de pesquisa que demanda andlises profundas e
solugbes efetivas para enfrentar os desafios
persistentes. A  multiplicidade de teorias,
perspectivas e abordagens apresentadas pelos
renomados tedricos, como Soares (2008), Ferreiro
(1991), Piaget (1987), Vygotsky (1998), e Freire
(1983), destaca a riqueza e complexidade desse
campo de estudo.

Nesse sentido, a psicéloga e pedagoga
Emilia Ferreiro desenvolveu a Teoria da
Psicogénese da Escrita e propés uma abordagem
construtivista para o processo de aprendizagem da
escrita; Jean Piaget defendia que o
desenvolvimento cognitivo da crianga € um
processo gradual e continuo, e que a
alfabetizac@o deve estar adequada ao estagio de
desenvolvimento em que a crianga se encontra.

A educadora e linguista Magda Soares é
uma das principais referéncias no campo da
alfabetizacdo no Brasil e no mundo, possui uma
vasta experiéncia em pesquisa e ensino na area
de alfabetizacdo e letramento. Suas contribuicdes
incluem a defesa da abordagem
socioconstrutivista para o ensino da leitura e
escrita e a importdncia da compreensdo dos
processos cognitivos envolvidos na aprendizagem
da linguagem escrita.

Na perspectiva de Soares (2003), “Letrar é
mais que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever

dentro de um contexto em que a escrita e a leitura
tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”.
Com a afirmagdo de Soares de que a
alfabetizacéo vai além do simples aprendizado das
letras e dos sons das palavras. E preciso que 0s
alunos sejam ensinados a ler e escrever dentro de
um contexto significativo, que tenha relacdo com
suas experiéncias de vida e com 0 mundo ao seu
redor. Dessa forma, a alfabetizacdo se torna mais
relevante e motivadora para os alunos.

Independentemente da abordagem adotada,
€ consenso entre os tedricos que a alfabetizacéo é
um processo complexo, que envolve diversos
fatores, como o dominio da linguagem oral, o
conhecimento prévio do mundo, a interagdo social,
entre outros. Além disso, a alfabetizagdo deve ser
entendida como um processo continuo, que se
estende ao longo de toda a vida.

O tema escolhido justifica-se pela
necessidade de compreender como ocorre o
processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do
ensino fundamental, considerando que a
alfabetizacdo € um processo fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e social das criangas, e
€ preocupante que muitos alunos ainda n&o
tenham o dominio da leitura e da escrita nessa
fase educacional.

Dessarte, o estudo e a andlise sobre o
funcionamento das escolas, as préticas
pedagdgicas adotadas pelos professores e o
contexto social e familiar dos alunos s&o
fundamentais para entender as causas dessa
defasagem no processo de alfabetizacdo. Com
base nessas informacgbes, é possivel desenvolver
estratégias e agBes para melhorar 0 ensino e
aprimorar o processo de alfabetizacdo nas escolas
publicas.

Portanto, essa pesquisa € importante para
alunos, professores, gestores educacionais e para
a sociedade como um todo, uma vez que a
alfabetizacdo é um processo fundamental para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e
sociais dos individuos. Além disso, melhorar a
qualidade do ensino e aprimorar 0 processo de
alfabetizacdo nas escolas publicas € uma questédo
de justica social e de promoc¢éo da igualdade de
oportunidades para todas as criangas. Oliveira
(1997, p. 62), ao tratar da teoria de Vygotski, cita
que: “[...] na escola o aprendizado € um resultado
desejavel, é o proprio objetivo do processo escolar,
a intervencdo é um processo pedagdgico
privilegiado”.

A questdo problema desta pesquisa
fundamenta-se em: “Como ocorre 0 processo de
alfabetizacdo e aprendizagem de criancas nos
anos iniciais do ensino fundamental?”

O objetivo geral deste trabalho € investigar



como ocorre o processo de alfabetizacdo e
aprendizagem em criangas nos anos iniciais.

A pesquisa teve por base os pressupostos
da pesquisa bibliografica, visto que objetiva
apresentar ~ conhecimentos  baseados em
diferentes visbes de estudo, a partir de um
conhecimento tedrico ja publicado. Nesse sentido,
Tumelero (2019) afirma que “A pesquisa
bibliografica € um procedimento exclusivamente
tedrico, compreendida como a juncéo, ou reunio,
do que se tem falado sobre determinado tema”.

Metodologia

A metodologia utilizada para construgédo
deste trabalho foi a pesquisa bibliografica, que se
revela como uma ferramenta fundamental para a
compreensdo aprofundada do tema. A revisdo de
literatura objetivou identificar e explorar as
principais teorias e conceitos ja desenvolvidos,
proporcionando uma visdo abrangente do
panorama atual e revelando areas que carecem
de exploracao.

Ao definir pesquisa bibliografica, Sousa,
Oliveira e Alves (2021) afirmam que:

A pesquisa baseia-se no estudo da
teoria ja publicada, assim é
fundamental que o pesquisador se
aproprie do dominio da leitura do
conhecimento e sistematize todo o
material que estd sendo analisado.
Na realizagcéo da pesquisa
bibliografica, o pesquisador tem que
ler, refletir e escrever sobre o que
estudou, se dedicar ao estudo para
reconstruir a teoria e aprimorar 0s
fundamentos teédricos. E essencial
gue o pesquisador organize as obras
selecionadas que colaborem na
construcdo da pesquisa em forma de
fichas (Sousa; Oliveira; Alves, 2021).

Dessa forma, o levantamento e sele¢édo de
fontes abrangeram alguns tipos de matérias, como
livros e artigos, além de acessos por meio de
bases de dados académicos e bibliograficos.

A andlise critica dos materiais selecionados
foi conduzida, considerando a metodologia
adotada pelos autores, evidéncias apresentadas e
conclusdes alcancadas, identificando
convergéncias, divergéncias e lacunas nas
abordagens existentes. A partir dessa analise,
buscou-se identificar oportunidades de pesquisa
gue contribuam para o avan¢o do conhecimento
na area da alfabetizacdo, visando aprofundar
compreensodes, identificar questées néo resolvidas
e subsidiar propostas e estratégias eficazes.

O CONTEXTO HISTORICO DA ALFABETIZACAO

O processo de alfabetizac&o foi introduzido
no Brasil em 1549, com a chegada dos padres
jesuitas no Periodo Colonial. Quando os membros
da Companhia de Jesus chegaram as terras
brasileiras, depararam-se com os indigenas, um
povo cujo modo de vida diferia bastante daqueles
que os portugueses conheciam. Os habitantes
originais do pais se comunicavam
predominantemente por meio da oralidade, nao
tendo, ainda, desenvolvido a cultura da leitura e da
escrita. Assim, 0s jesuitas assumiram a
responsabilidade de introduzir tais habilidades.

E fato que seja por motivagdes particulares,
como a conversdo ao catolicismo, ou pelo anseio
de ver esses povos se desenvolverem, a partir
desse momento, come¢a a  histéria da
alfabetizacdo nas terras brasileiras.

Por volta de 1550, durante o dominio dos
jesuitas no periodo colonial, foi feito o primeiro
registro de educacgédo formal no pais. O modelo de
ensino adotado nessa época era fundamentado na
religido, o que, para alguns criticos, era
considerado negativo, uma vez que néao respeitava
a cultura e o conhecimento dos indigenas. Com a
expulséo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal em
1759, as escolas chegaram a ter menos de 0,1%
da populacdo matriculada.

Em 1876, com o movimento de fundagéo da
Republica, o Brasil fez a primeira tentativa de
organizacgao sistematica do ensino. Nesse sentido,
este periodo marca a implementacdo dos
primeiros métodos de ensino da leitura por meio
do alfabeto. Essas abordagens fundamentam-se
em técnicas de composicdo, ortografia e silabas,
utilizando ditado e transcrigfes. Nessa época, ler e
escrever tornaram-se habilidades importantes,
porque os analfabetos eram proibidos de votar.

E importante salientar que, nesse periodo,
eram consideradas alfabetizadas as pessoas que
sabiam escrever e ler o préprio nome. Para muitos,
esta tarefa era impossivel porque, neste caso, a
maioria da populacdo brasileira era pobre e néo
existiam leis que garantiam a todos o acesso a
educacdo, entdo, a maneira mais simples de
aprender o nome assumia uma importancia
significativa como um primeiro passo no processo
de alfabetizacéo.

A segunda etapa do processo de
alfabetizacao teve inicio no final do século XIX, em
Sao Paulo, por volta de 1890, quando professores
gue defendiam a importancia da pedagogia e dos
métodos analiticos entraram em confronto com
grupos e defensores de abordagens artificiais mais
tradicionais.

O método analitico era ensinado por meio
de textos ou sentencas com sentido completo e s6



depois as palavras, silabas e letras eram
apresentadas. Nesse periodo, surgiu o termo
“alfabetizagdo”, que era o ensino simultdneo da
leitura e escrita. Antes o foco era o de ensinar as
criancas a lerem, pois a escrita estava ligada a
caligrafia.

A terceira fase da historia do alfabetismo
ocorreu na década de 1920, periodo de mudancas
na educacdo brasileira. Essa etapa foi marcada
pela psicologia cientifica do educador Manuel
Lorenzo Filho. Com base nos resultados, foi criado
um teste A-BE-CE para avaliar o desempenho dos
alunos e categoriza-lo em “fraco”, “moderado” ou
“forte”. Os métodos sintéticos e analiticos foram
considerados  obsoletos quando  utilizados
isoladamente. Assim, surgiu o método misto, o
qual utilizava parte de cada método (Oliveira, 2005
apud Amorim, 2019).

Em 1980, teve inicio a quarta fase da
histéria do alfabetismo. Foi nessa época que
surgiu o construtivismo atual, de Jean Piaget, indo
contra a corrente dos métodos anteriores. O
método do psicélogo suico, que propbe a
participacdo ativa dos alunos nas aulas, tem se
fortalecido e est4d cada vez mais presente na
realidade educacional brasileira. Porém, a
desvantagem da difusdo da perspectiva
construtiva era que ainda ndo existia um método
estruturado de ensino-aprendizagem, o que deve
ser um dos fatores por trds do mau desempenho
dos alunos hoje.

Embora o sistema educacional tenha se
expandido nas Ultimas décadas, a propor¢cédo de
criancas analfabetas ainda é muito elevada e a
situacdo foi ainda piorada pela pandemia do

coronavirus.

Segundo a Pesquisa por Amostra de
Domicilios (apud Urania, 2020), publicada pelo
IBGE em 2019, existiam pelo menos 11,3 milhdes
de analfabetos com mais de 15 anos no Brasil, o
gue corresponde a 7% da populacdo. Em todo o
mundo mais de 750 milhdes de pessoas também
se encontram nesta situacdo, sem oportunidades
pessoais e profissionais.

A educacéo ainda ndo pode ser considerada
uma histéria com “final feliz”. A taxa média de
analfabetismo no Brasil € maior nas regides
Nordeste e Norte, seguidas pelas regides Centro-
Oeste, Sudeste e Sul. Além disso, em 2018,
apenas 13 estados cumpriram parcialmente a
meta de reducdo do analfabetismo estabelecida
para 2015, que era de 6,5%. O objetivo final do
Plano Nacional de Educagcdo é erradicar o
analfabetismo no Brasil até 2024.

A histéria do alfabetismo continua a se
desenrolar diariamente nos lares e nas escolas de
todo o pais. E possivel reverter a situagdo atual do

pais, promovendo transmutacdes gracas ao
conhecimento de qualidade.

CONCEITOS DE ALFABETIZAGAO

Batista e Gomes (2018) definiram que o ato
de alfabetizar enquadra-se no método pelo qual os
alunos assumem o controle do ensino e da
aprendizagem levando em  consideracéo,
principalmente, a pratica da leitura e da escrita.
Entretanto, € Iimportante destacar que esse
processo nao ocorre Unica e exclusivamente em
uma instituicdo de ensino. A pratica da leitura
existe no mundo moderno na busca constante
pela compreenséo e significado do cosmo. Nesse
sentido, é imprescindivel apresentar conceitos
tedricos sobre o processo de alfabetizagéo.

Na visdo de Ferreiro (2011), a alfabetizacdo
€ definida como processo inicial da transmisséo de
leitura e escrita, ou seja, o0 ato de ler e escrever. A
autora defende que alfabetizagdo é um processo
de desenvolvimento de uma pratica que perdura
por toda a vida, sofrendo mutac¢des de acordo com
épocas e culturas em que a crianca esta inserida,
pois ndo é um estado concreto, mas um processo
aprimorado.

Leal, Albuquerque e Morais (2010, p. 18)
conceituam a alfabetizagcdo como “apropriagéo da
escrita alfabética, ou seja, a compreensdo por
parte dos sujeitos e dos principios que regem esse
sistema notacional”. Tal compreensao significa que

a alfabetizacdo é a acdo de alfabetizar, ensinar
criangas, jovens e adultos a ler e escrever.

Nessa perspectiva, Goulart (2001)
pressupde que a alfabetizagdo esté relacionada ao
ato de codificar os sons em letras, construindo a
escrita e decodificando as letras, ligando-as aos
sons que produzem, levando a leitura. Chegando,
assim, ao processo de alfabetizacdo que € a
habilidade da escrita e da leitura. O autor
apresenta a necessidade em transpor métodos
gque mantém a concep¢do de sujeito e ndo se
limita a gramatica a fim de ndo inibir o
desenvolvimento da alfabetizagéo.

Desse modo, cabe trazer aqui 0 que consta
em Goulart (2013):

Nas propostas de trabalho para
alfabetizar na escola, a litania de
textos, a litania de tudo — a repeticédo
para ordenar, catequizar —, no interior
de uma sociedade pensada
unidiscursivamente,  persiste em
prevalecer. Apesar de propostas e
parametros aparentemente
inovadores, a concep¢do de unidade
na diversidade, que se mantém, e o
deslocamento das praticas para a



énfase em novas categorias, como
géneros (do discurso?) continuam a
agir para a submissdo dos sujeitos
pela negagdo do plurilinguismo de
suas falas (Goulart, 2013, p.73).

Magda Soares determina que alfabetizar
significa “levar a aquisicdo do alfabeto” ou a
“habilidade de ler e escrever”. Para a autora, a
alfabetizacdo € “um conjunto de procedimentos
que, fundamentados em teorias e principios,
orientam a aprendizagem inicial da leitura e da
escrita” (Soares, 2017, p. 331). Contudo, “a
alfabetizacdo ndo se limita apenas a isso,
alfabetizar € muito mais que apenas ensinar a
codificar e decodificar” (Soares, 2017, p. 97).

Uma crianca que mesmo antes de
estar em contato com a escolarizacao,
e que ndo saiba ainda ler e escrever,
porém, tem contato com livros,
revistas, ouve histérias lidas por
pessoas alfabetizadas, presencia a
pratica de leitura, ou de escrita, e a
partir dai também se interessa por ler,
mesmo que seja SO encenagéo,
criando seus proprios textos “lidos”,
ela também pode ser considerada
letrada. (Soares, 2003, p. 43).

De maneira anadloga a Magda Soares,
Galuch e Sforni (2009. p. 114) afirmam que ‘[...]
aprender a escrever ndo se restringe a
compreensao do sistema da escrita, uma vez que
envolve também o dominio de aspectos
discursivos e uma pratica que privilegia a fungdo
social da escrita”. Os autores acreditavam que a
alfabetizacdo ndo era um simples processo de
codificagcéo e decodificagéo.

Em suma, os grandes pensadores da
pedagogia defendem que o processo de
alfabetizac@o contém diversas técnicas e teorias
fundamentais para a concretizacdo deste
aprendizado tdo importante. Desse modo, ha
perspectiva Ferreiro (2011, p.30), ao compreender
que qualquer informagao tem que ser “...]
assimilada, e, portanto, transformada para ser
operante, entdo teriamos que aceitar também que
0s métodos nao oferecem mais do que sugestdes,
incitagbes, praticas de rituais ou conjunto de
proibigdes”.

Segundo a autora, sao falhos os métodos
utilizados, pois ndo criam conhecimentos
suficientes para formar leitores plenos. Dessa
forma, a autora determina que nao s&do os
métodos que alfabetizam, sdo os proprios
individuos que reconstroem o conhecimento sobre
a lingua escrita por meio das hipGteses que
formulam (Ferreiro, 2011).

Na visdo de Piaget (1987), a crianca € vista

como sujeito ativo no processo de aprendizagem,
gue interage com 0s outros e com 0s objetos de
conhecimento, num processo permanente de
estruturacéo/reestruturacdo de esquemas mentais.
O autor enfatiza a importancia do desenvolvimento
cognitivo, acreditando que as criangas passam por
estagios  sequenciais de construgdo do
conhecimento. Na alfabetizacdo, isso implica que
a compreensao das letras e palavras deve ser
adaptada ao estagio de desenvolvimento cognitivo
da crianca.

Por outro lado, Vygotsky (2000), acredita
que a interacdo desempenha papel fundamental,
pois a construcdo do conhecimento se da por meio
da interacdo da crianga com o adulto ou com seus
pares proficientes. Ele postula que “..] o
aprendizado das criangas comeca muito antes de
elas frequentarem a escola. Qualquer situagéo de
aprendizado com a qual a crianga se defronta na
escola tem sempre uma histéria prévia (Vygotsky,
2001).

Na perspectiva de Mortatti (2011), a
alfabetizacdo € tida como um instrumento de
aquisicdo do saber, propiciando o esclarecimento,
sendo de extrema importancia para o convivio e
desenvolvimento social. Na sociedade moderna, a
alfabetizacdo é um mecanismo politico de
cidadania e autonomia com grande relevancia,
fazendo com que ela seja um privilégio, néo
limitando a alfabetizacdo ao ato do ensino da
leitura e da escrita. Ser alfabetizado vai além de
conhecer o codigo linguistico, saber as letras do
alfabeto ou até ler e escrever algumas palavras.

A ALFABETIZACAO NO PONTO DE VISTA DA
AUTORA EMILIA FERREIRO

Ao refletir sobre o desenvolvimento do
individuo em relacdo a alfabetizacdo, € importante
recordar o trabalho de Emilia Ferreiro, pois suas
pesquisas sdo extremamente relevantes para a
aquisi¢do do conhecimento da leitura e escrita.

Em suas investigacGes, a autora destacou
gue os mecanismos de reinvencdo da escrita s&o
0S mesmos para todas as criangas,
independentemente de sua classe social. A
pesquisadora também acredita que a crianga tem
facilidade para compreender a aprendizagem do
conceito de escrita quando se dedica a esse
processo.

A cientista Emilia Ferreiro ndo desenvolveu
nenhuma metodologia especifica. No entanto, é
responsabilidade dos educadores buscar auxiliar
as criancas da maneira mais adequada para que
elas possam aprimorar seus conhecimentos e,
assim, incorporar essa pratica encontrada a tese

estudada e comprovada pela pesquisadora.



Realizar uma pesquisa sobre as
contribuicBes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky é
de extrema importancia para os educadores. Isso
permitird compreender como as criangas
aprendem a ler e escrever, identificar e
compreender 0s erros construtivos especificos das
diferentes fases da infancia e ter uma ideia de
como estimular seus alunos, incitando-os a buscar
0 conhecimento por meio do conflito. Ou seja, é
necessario auxiliar as criancas a transformarem
seus métodos de adquirir conhecimento diante de
um instrumento que inicialmente nao era
compreensivel.

Na perspectiva de Ferreiro (1991):

Para ser assimilada, a informacéo
deve ser integrada a um sistema
previamente elaborado (ou a sistema
em processo de elaboracéo), ndo € a
informagdo, como tal, que cria
conhecimento. O conhecimento €
resultado da construcdo de um sujeito
cognoscente conhecido (Ferreiro,
1991, p. 10).

Para que um educador seja reconhecido
como um mediador, € imprescindivel que ele
possua entendimento das concepc¢des que as
criancas desenvolvem com relacdo a lingua escrita
e esteja apto a promover a desconstru¢do do
pensamento durante a realiza¢éo das atividades.

A “psicogénese da alfabetizagdo” ocorre
guando um individuo percorre um longo caminho e
consegue se alfabetizar. E, nesse caso, a
psicogénese é caracterizada pelos diferentes
niveis de conhecimento do préprio individuo.
Assim, todos os niveis estdo associados a uma
divisdo de métodos, ideias e representacges,
determinadas pelas regras de integracGes e
intervenc¢des num determinado nivel.

Em cada nivel, as criangas podem
“organizar hipéteses” de acordo com as etapas da
leitura e escrita, tendo em conta a sua
compreensdo sobre esses métodos (Ferreiro,
1991).

A seguir serdo descritos 0s niveis
conceituais da linguagem propostos por Emilia
Ferreiro e suas respectivas interpretacbes e
suposicoes:

e Nivel Pré-silabico: nesta fase, a crianga
encara a escrita como uma modalidade de
expressdo visual, sem estabelecer uma
relacdo direta entre sons e letras. Ela
acredita que a escrita representa objetos,
ndo seus nomes; usa letras do seu nome
ou letras e nimeros na mesma palavra.
Ha variacdo na quantidade, posi¢do e
tipos de caracteres usados entre as
palavras. A crianga identifica uma palavra

pela sua letra inicial, Ié de maneira global,
individual e instavel, pensando que, para
ser lido um texto, a ideia é que as palavras
tenham pelo menos trés letras. Para a
crianca, ndo € preciso ligar os sons das
palavras com as letras. Cada letra pode
ser usada para representar a palavra toda,
sem ter um som préoprio. Geralmente, as
criancas comecam escrevendo sO 0s
nomes das coisas, porque é mais facil
para elas.

Nivel Intermediario |: nesta etapa, a
crianga enfrenta um conflito. Embora ja
esteja familiarizada e utilize alguns valores
sonoros  convencionais, assim como
partes especificas de palavras, sua
estabilidade na escrita se limita ao seu
nome ou a palavras que tenha
memorizado por interesse. Essa
estabilidade ndo esta diretamente ligada a
compreensao estrutural do sistema de
escrita. Ha4 um inicio de desvinculagao
entre a escrita e as imagens, assim como
a compreensao numérica. As hipéteses da
guantidade minima de caracteres e da
variedade de caracteres sdo mantidas,
mas a crianga comega a perceber uma
conexao entre a prondncia e a escrita.

Nivel Sildbico: nesta fase, a crianca
consegue contar as partes sonoras
(silabas) e atribuir uma letra para cada
uma delas. Ela aceita palavras curtas,
mesmo as de uma ou duas letras, embora
com alguma hesitacdo, e usa uma letra
para cada palavra ao formar uma frase.
No entanto, ainda ndo entende claramente
as categorias linguisticas, como artigo,
substantivo, verbo, entre outras. H4 uma
melhoria na correspondéncia entre som e
letra, embora ndo seja sempre constante.
O ponto principal aqui é que a crianca
associa a escrita ao som, mostrando que
entende que a escrita representa a fala. A
crianca pode ou ndo ter entendido
completamente o som convencional das
letras, mas ja presume que a silaba é a
menor parte da lingua. Nesse estagio, elas
conseguem resolver temporariamente o
desafio da escrita, mas eventualmente
enfrentam a dificuldade da leitura. Saber
escrever, sem conseguir ler o que foi
escrito, vira um ponto critico de conflito ao
passar para o préximo nivel.

Nivel Intermediario: este é outro ponto de
desacordo, porque a crianga precisa
abandonar a ideia de dividir as palavras
em silabas. Isso marca a transicdo da
ideia de silabas para entender as letras
diretamente. Nesse estagio, a crianga



comeca a adicionar letras principalmente a
primeira silaba e nota que palavras com
sons parecidos tém letras parecidas. Aqui,
temos duas maneiras de relacionar sons e
letras: a sildbica (onde uma letra
representa uma silaba, que é o som
produzido por uma Unica vez de fala) e a
alfabética (que envolve analisar 0os sons
ou fonemas, que sdo o0s elementos
sonoros da lingua, e atribuir letras
correspondentes). A crianca entende que a
escrita representa o som da fala e comeca
a criar escritas para palavras diferentes,
seja s6 com vogais ou consoantes, sem se
preocupar muito com a legibilidade. Nessa
fase, ela comeca a ler palavra por palavra.

¢ Nivel Alfabético: neste estagio, a crianga
vai além dos limites do mundo e das
coisas escritas. Agora ela consegue ler e
escrever 0o que pensa e diz. Ela
compreende a légica fundamental da
escrita, que é baseada no alfabeto, e sabe
gue cada caractere escrito corresponde a
sons menores do que uma silaba. Ela
conhece o valor padrdo de todas as letras,
formando silabas, palavras e frases, mas
ocasionalmente ainda ndo separa a frase
em fonemas e grafias. Ela entende que
uma silaba pode ter uma, duas ou trés
letras, podendo até omitir algumas letras
ao misturar a abordagem silabica com a
alfabética. No entanto, estar no nivel das
letras ndo significa necessariamente que
ela saiba escrever corretamente, tanto em
termos ortogréficos quanto de vocabulério
(Ferreiro, 2011).

CONCEITOS DE APRENDIZAGEM

De acordo com Oliveira (2005 apud Amorim,
2019), a origem da palavra “aprendizagem” vem
de “aprender’, palavra derivada do latim,
apprehendere, cujo significado é “apoderar-se”.
Etimologicamente, aprender é adquirir
conhecimento e habilidades. Embora ndo seja um
conceito complexo, mesmo sendo amplo, o
individuo tem que modificar sua conduta tanto
comportamental quanto intelectual para que se
perceba um verdadeiro aprendizado, pois a
aprendizagem é a posse de um conhecimento de
algo com importancia, que faca diferenca nas
atitudes do individuo de forma duradoura e
consistente. Vérios fatores contribuem para a
aprendizagem como: a vivéncia, hereditariedade,
crencas, costumes, valores, habilidades, atitudes,
informacdes etc.

A aprendizagem acontece com a absor¢éo
da vivéncia tanto no ambiente escolar como na
familia e, também, no social. Em todos esses

ambientes ha aprendizagem, pois ndo é sé em
sala de aula ou na escola que os individuos
aprendem. E importante que haja socializacio
com outras criangas e adultos em outras situacoes,
0 que faz com que a aprendizagem se internalize,
virando habito recorrente na vivéncia.

No ambiente escolar, cabe ao professor ser
um intermediador para que o aluno se aproprie da
arte de aprender, sendo um facilitador desse
aprendizado. O aluno precisa se sentir como
protagonista desse processo, se deliciando com a
aprendizagem, tornando isso um habito prazeroso,
pois isso pode ser registrado pelo inconsciente do
individuo, positivamente ou negativamente,
dependendo da experiéncia da crianga, jovem ou
adulto, pois a aprendizagem se da no decorrer de
toda a vida, em um constante processo.

O professor necessita ter um conhecimento
rico do conteldo, porém deve adotar uma
abordagem simples e de facil entendimento para o
aluno, levando em conta o seu desenvolvimento
intelectual, respeito pelo seu ritmo de
aprendizagem; considerando tudo que for
aprendido pelo discente; estabelecendo a ligacéo
entre o que o estudante ja possui de aprendizado
com 0 que estd sendo ensinado; facilitando a
comunicacdo que € um dos pilares para um
processo de socializagéo.

Rousseau (1995) afirma que o adulto é
guem corrompe a crianga, levando em
consideragdo o que é vivenciado. Dessa maneira,
sua formagdo muda e é construida conforme vai
aprendendo. O autor acredita que a primeira
aprendizagem da crian¢a leva em conta tudo o
que foi assimilado pelo individuo desde o
nascimento, tudo o que foi usado para que se
torne um cidad&o consciente e consequente.

Nesse sentido, Jean-Jacques Rousseau
(1995) pressupbe que:

Quanto ao meu aluno, ou melhor, o
da natureza, exercitado desde cedo a
bastar-se a si mesmo na medida do
possivel, ndo costuma a recorrer sem
cessar aos outros e menos ainda em
exigir-lhes o seu grande saber. Em
compensacao, julga, prevé, raciocina
em tudo que se relaciona de perto
consigo. Néo discursa, age; ndo sabe
uma palavra do que se faz na
sociedade, mas sabe muito bem o
que lhe convém (Rousseau, 1995, p.
113).

Segundo Piaget (1975 apud Silva e Delgado,
2018), existem dois principios principais para a
aprendizagem que sdo: a busca pelo
conhecimento e o objetivo deste conhecimento.
Piaget acredita que o conhecimento se da pela



organizacdo e sistematizacdo das informacdes,
nas quais podem ser estruturados e explicados os
fatos vivenciados pela crianca, explorando o
assunto que foi aprendido pelo aluno. O processo
de organizacdo, problematiza¢do e resolucdo do
assunto abordado com autonomia, é denominado
por Piaget de “abstragéo reflexiva ou construtiva”.
Para o tedrico, a autonomia no saber € o maior
problema encontrado para a realizacao de acdes.

Ainda por Piaget (1975 apud Silva e
Delgado, 2018), o aprendizado é demonstrado nas
criancas por meio da linguagem. Podendo assim
ser observado o desenvolvimento cognitivo do
cadigo linguistico. Piaget se inspirava na teoria
kantiana, a qual pressup8e que:

O processo de conhecimento implica,
de um lado, a existéncia de um objeto
a ser conhecido, que suscita a acao
do pensamento humano e, de outro, a
participacdo de um sujeito ativo capaz
de pensar, de estabelecer relagbes
entre os conteldos captados pelas
impressdes sensiveis, a partir das
suas proprias condicdes para
conhecer, ou seja, a partir da razédo
(Palangana, 1998).

Enquanto Piaget defende a individualidade
da crianga, para Vygotsky a crian¢a se desenvolve
melhor trocando experiéncias.

De acordo com Vygotsky (1988), a
aprendizagem também tem duas variaveis: o
processo que é o conhecimento ja obtido pelo
aluno e o produto que € a jungdo do que o aluno ja
possui de conhecimento com o0s contetdos
ensinados em sala pelo professor, resultando em
Novos conceitos.

Segundo o autor, o aluno passa por dois
tipos de desenvolvimento: o real ou afetivo, que é
0 ensinamento adquirido quando crianc¢a; e o nivel
de desenvolvimento iminente, que sao problemas,
0S quais a crianca precisa resolver com o auxilio
de outras pessoas. O ultimo é definido pelo teérico
como a “zona de desenvolvimento proximal”.

Ademais, Vygotsky afirma que:

O que a crianca pode fazer hoje com
o auxilio dos adultos podera fazé-lo
amanha por si s6. A area de
desenvolvimento potencial permite-
nos, pois, determinar os futuros
passos da crianca e a dinamica do
seu desenvolvimento e examinar nao
s6 o que o0 desenvolvimento ja
produziu, mas também o que
produzira no processo de maturagao"
(Vygotsky, 1988, p. 113).

Para Vygotsky o problema da aprendizagem

€ a metodologia arcaica sem mudancas
significativas nas técnicas de ensino. Nesse
sentido, Dorin (1978) afirma que o professor
necessita ter a visdo e a sensibilidade para
identificar como a crianca estd absorvendo esse
aprendizado, o qual acontece de forma gradual,
constante e continua, investigando quais as
dificuldades, o que a crianca gosta, suas
preferéncias e preconceitos.

Como define Jardim (2001, p. 66) “A
aprendizagem é uma modificacdo na disposicdo
ou na capacidade do homem, modificacdo que
ndo pode ser retirada, pode ser simplesmente
atribuida ao processo de e crescimento”. Essa é
uma visdo comportamentalista do processo de
aprendizagem, na qual se observa uma alteragéo
do comportamento do individuo, facilitando o
convivio na sociedade em que esté inserido.

Jardim (2001, p. 66) explana os elementos e
fatores que possuem destaque, bem como alguma
relacdo com a aprendizagem. Dentre eles estéo:

e Os oOrgdos dos sentimentos, como o
sistema nervoso central e os musculos, 0
sistema nervoso que € responsavel por
transformar em acdes, alterando a
natureza do processo organizacional da
aprendizagem;

e Situacdes estimuladoras: séo
acontecimentos somados a fatores que
estimulam os 6rgdos dos sentidos da
pessoa que aprende por meio de estimulo
(apenas um Unico fator). Nesta situagdo
pode-se citar alguns elementos, como:
comunicador, pessoas que possam
transmitir  conhecimento, como pais,
professor ou outras pessoas do convivio;
mensagem, que é o0 conhecimento
transmitido ou adquirido; meio ambiente,
gue é lugar onde acontece a transmissao
do conhecimento, onde a experiéncia da
aprendizagem ocorre tendo a ligacdo entre
seus fatores e elementos; resposta, que é
resultado do estimulo vivenciado pelo
individuo. Este dUltimo aspecto também
recebe o nome de performance, pois é
descrito com a funcdo do efeito
apresentado.

A aprendizagem ocorre em todos os lugares,
ndo s6 com o auxilio de um professor. Pode-se
desenvolver durante as brincadeiras, um jogo de
futebol, idas ao supermercado, no intervalo da
escola, na pracga, na farmacia. E possivel adquirir
conhecimentos informais, como se comunicar de
forma natural, o uso até mesmo da matematica, o
que faz no seu dia a dia, ligando o aprendizado
formal escolar ao seu cotidiano, tornando o
aprendizado algo usual e palpavel. Essa fungéo da
aprendizagem é tornar o individuo um cidad&o que



faca diferenca, e torne o mundo algo diferente.

Essa mudanca é o que da sentido a aprendizagem.

O professor deve ter um cuidado com a
individualidade de cada aluno, pois cada um
apresenta um ritmo de desenvolvimento o que
caracteriza a individualidade de cada ser. A partir
dai, o professor tem uma maior capacidade para
coordenar atividades didaticas para um grupo de
alunos, mediando o aprendizado e fazendo a
ligacdo com a realidade de cada um.

Para Perrenoud (2000, p. 25) o ensino
diferenciado é a melhor solucdo para o
aprendizado. O autor acredita em uma proposta
pedagoégica rica em desafios que possam ser
resolvidos de diferentes formas, valorizando a
conquista pessoal do aluno, aplicando a interagédo
em grupo e incentivando a descoberta das
solugcbdes dos desafios, usando o erro como
caminho para o acerto, levando o aluno a construir
seu aprendizado. Dessa forma, é necessario
“diferenciar o ensino e organizar as interacoes e
atividades de modo que cada aluno se defronte
constantemente com situagbes didaticas que lhe
sejam as mais fecundas”.

Nas palavras de Drovet (2000), cada
individuo tem seu préprio aprendizado, pois
ninguém pode aprender pelo outro, o aprendizado
€ uma conquista individual e cumulativa, pois o
conhecimento de hoje leva a outro conhecimento.
‘Em cada nova aprendizagem o individuo
reorganiza suas ideias, estabelece as relagbes
entre as aprendizagens anteriores e as novas”
(Drovet, 2000, p. 8).

Desse modo, o autor também cita fatores
fundamentais para que ocorra uma aprendizagem
adequada dentre esses fatores estao:

e Saude fisica e mental: a crianca deve
apresentar uma boa salde mental e fisica
para que seja capaz de aprender. Para
aprender, a crianca ndo pode ter nenhuma
deficiéncia, disritmia ou mal-estar como
febre ou dores de cabeca;

e Motivacdo: a crianca tem que querer
aprender, estar disposta ou ser
incentivada a adquirir conhecimento;

e Prévio dominio: aproveitamento dos
conhecimentos ja adquiridos pela vivéncia
no seu dia a dia;

e Maturacao: a aprendizagem decorrente da
interacdo entre hereditariedade e o
ambiente;

¢ Inteligéncia: é a capacidade de raciocinar
para resolver problemas;

e Concentracao: a capacidade de
concentracdo tornara a aprendizagem

muito mais facil;

e Meméria: todo conhecimento que é
armazenado em alguma parte do cérebro.

Tendo em vista todos esses fatores, cabe ao
professor a busca constante de métodos e
recursos para que a aprendizagem ocorra. O
educador deve ficar atento a essas condi¢cdes no
intuito de evitar fracassos, reprovacdes e evasdes.
Como afirma Drovet (2000, p.93): “Muitas criangas
falham ao tentar atingir um padrdo adequado de
alfabetizacao. Muitas  delas permanecem
analfabetas, tornando-se ndo s6é um problema
escolar, mas, a longo prazo, um problema social’.

Tania Zagury (2006) acredita que o
desenvolvimento se d& pela aprendizagem,
quando o individuo s6 se apropria do
conhecimento por meio das experiéncias dele com
0 ambiente.

Sabendo e respeitando o tempo de
aprendizagem de cada aluno, com suas
particularidades, abusando das metodologias e
técnicas de ensino é possivel que o professor
consiga realizar um ensino de qualidade. O
professor deve realizar constantes revisbes e
atividades que sanem as duvidas e dificuldades
dos alunos, com o objetivo de uma aprendizagem
para todos. Dessa forma pode-se perceber que “O
ensino visa estimular, dirigir, incentivar, impulsionar
o processo de aprendizagem dos alunos” (Libaneo,
1994, p. 90).

Na visdo de Libaneo (1994), a
aprendizagem nao deve ser uma pratica mecanica,
nao tem uma receita que pode ser usada em todos
os alunos, pois cada um tem particularidades, e,
para a evolucdo do aprendizado do aluno, o
professor tem que estar preparado para oS
desafios e adversidades encontrados no processo
de mediacdo da aprendizagem para que a
evolucdo do aluno seja duradoura ou permanente.

FATORES RELATIVOS A APRENDIZAGEM NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Na instituicAo educacional, a falta de um
entendimento claro sobre o diagndstico das
dificuldades de leitura e escrita pode resultar em
distorcbes na identificacdo dessas questdes e na
implementacéo de estratégias de intervengéo. Isso,
por sua vez, pode contribuir para a perpetuacdo
do fracasso escolar, da segregacéo e da exclusao
de alunos que enfrentam tais desafios. Para evitar
esse cenario, € fundamental que os educadores
estejam adequadamente capacitados para lidar
com essas dificuldades Vygotsky (2001).

Ferreiro e Teberosky (2000) afirmam que as
dificuldades de leitura e escrita tém raizes
historicas, e um diagnéstico eficaz deve analisar



todos o0s aspectos que contribuem para a
manifestacao dessas dificuldades.

A leitura é uma condicdo essencial para
compreender o mundo, 0s outros, as proximas
experiéncias e a necessidade de se inserir no
universo da escrita. Portanto, € imperativo que o
aluno desenvolva habilidades linguisticas que véo
além da simples decodificacdo de palavras. A
leitura deve capacita-lo a compreender nao
apenas o0 conteddo explicito, mas também as
entrelinhas, proporcionando experiéncias que o
levem a assimilar ndo apenas o "0 qué", mas
também o "como" e o "para quem" do texto.

A prética da leitura pode assumir diversas
formas, mas o leitor, com base em seus interesses,
motivacdes e vontades, € quem molda esse habito.
Ler envolve considerar a influéncia do ambiente,
bem como a posicdo do leitor em relagdo a
instrumentos como lapis, dicionario e livros que
auxiliam na compreensao.

Conforme destacado por Martins (2007, p.
85), "cada pessoa precisa encontrar sua prépria
maneira de ler e aprimora-la para tornar a leitura
cada vez mais gratificante”. Acredita-se que a
leitura seja de importdncia crucial na
aprendizagem e desenvolvimento, estimulando o
raciocinio, enriquecendo o vocabulario e
promovendo a interacdo com o mundo e com
outros individuos.

Nesse contexto, a escola desempenha um
papel fundamental ao buscar compreender o
desenvolvimento das competéncias de leitura e
escrita na crianga, influenciando positivamente
esse processo. Dessa forma, a crianga percebera
a leitura como um instrumento motivador e
desafiador, capaz de transforma-la em um sujeito
ativo e responsavel por sua prépria aprendizagem.

Para que uma crianga, ou mesmo uma
pessoa na fase adulta, desenvolva habilidades de
leitura, é essencial que ela se sinta capaz de
compreender o texto que esta diante dela, seja de
maneira autbnoma ou com o auxilio de pessoas
mais experientes, conforme apontado por
Vygotsky (2001). Dessa forma, o interesse pela
leitura surge, é instigado e cultivado em diversas
situacdes, dependendo do entusiasmo e da
apresentacdo que o professor proporciona durante
uma leitura especifica, bem como das
oportunidades que ele é capaz de explorar.

E crucial destacar que uma sequéncia
rotineira de leitura pode tornar-se pouco
motivadora para os alunos, especialmente se ela
se tornar previsivel e monétona. Além disso, os
materiais utilizados como suporte para a leitura
devem ser atrativos, estimulando atitudes de
interesse e cuidado por parte dos leitores. Nesse
contexto, Silva (1992. p. 57) destaca que “bons

livros podem ser presentes valiosos,
proporcionando grande prazer e conhecimento.
Descobrir estes sentimentos desde a infancia pode
representar uma conquista significativa para toda a
vida".

A construgdo do interesse e do habito pela
leitura € um processo continuo que tem inicio
desde cedo, no ambiente doméstico, que se
aprimora na escola e perdura ao longo da vida.
Um fator crucial para esse desenvolvimento é a
"atmosfera literaria" presente em casa, conforme
apontado por Bamberguerd (2000). Uma crianca
que é exposta desde cedo a histérias, que tem
acesso direto a livros e € estimulada, desenvolvera
um vocabulario favoravel e uma prontiddo natural
para a leitura.

No entanto, € importante destacar que o
conhecimento atual sobre o processo de leitura
desaconselha o0 ensino baseado apenas na
decodificacdo. Pelo contrario, é fundamental
proporcionar as crian¢as inimeras oportunidades
para aprenderem os procedimentos utilizados por
bons leitores. Uma pratica consistente de leitura
na escola envolve trabalhar com a diversidade de
objetivos, modalidades e textos que caracterizam
as praticas de leitura consideradas essenciais,
incluindo a organiza¢éo de momentos para leituras
livres, nos quais 0s professores também leiam
para si mesmos.

No entanto, é crucial que as criangas vejam
seus professores como modelos exemplares. Um
educador que mergulha no universo das histérias,
mantém uma relagdo prazerosa com a leitura e,
genuinamente, aprecia o ato de ler desempenha
um papel essencial no processo educacional
(Martins, 2007). Ao analisar os elementos que
compdem o aprendizado dos alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental, é evidente que os conceitos
de leitura e alfabetizag8o estdo inseparavelmente
ligados. Atualmente, esses termos permanecem
inteiramente interligados e continuardo a ser,
considerando que a base do processo de leitura é
uma alfabetizacdo bem elaborada no ensino
infantil.

E sabido que, em alguns casos, as criancas
podem ndo desenvolver afinidade pela leitura.
Portanto, é imperativo que 0s responsaveis por
sua educacdo estejam atentos, trabalhando para
tornar a leitura uma experiéncia prazerosa e
destacando sua importdncia no  mundo
contemporaneo. Dentro desse entendimento,
Souza (1992, p. 7) destaca: "a leitura é,
essencialmente, o ato de perceber e atribuir
significados por meio de uma combinacdo de
fatores pessoais com o momento e o lugar".

Entretanto, esse processo leva o individuo a
uma compreensao singular da realidade. Assim, o
grande desafio reside na necessidade de buscar e
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criar mecanismos que despertem o interesse pela
leitura. Ao selecionar textos, é vital que o professor
tenha cautela, pois as criancas precisardo extrair
ndo apenas a ideia central, mas também confirmar
o tema por meio da linguagem utilizada.

Portanto, o texto escolhido pelo professor
deve ndo sO ter a ideia central claramente
delineada, mas também estar em sintonia com o
nivel intelectual e de maturidade das criancas.
Além disso, deve atender aos seus interesses,
vivéncias, cultura e, por fim, ao seu contexto
socioecondémico e cultural. E igualmente relevante
dialogar com as criangcas, incentivando a
discusséo sobre o contelido do texto e a troca de
ideias sobre os personagens (Soares, 1998).

E inegavel que criangas cujos pais
incorporam a leitura em suas rotinas diarias,
folheando revistas, assinando cheques, lendo
correspondéncias e utilizando a internet, ttm uma
propensdo maior a desenvolver o gosto pela
leitura. Isso se contrasta com aqueles cujos pais
sao analfabetos, possuem baixa escolaridade ou
ndo cultivam o hébito da leitura. Portanto, o
acesso precoce ao mundo da leitura e da escrita é
uma maneira eficaz de mitigar as discrepancias
sociais e econdmicas. Nesse sentido, a escola
deve reconhecer as diversas experiéncias trazidas
pelas criancas, proporcionando-lhes contato com
uma ampla gama de textos e respeitando seu
conhecimento linguistico.

Para que as criangas tenham interesse e
curiosidade pela leitura é fundamental que o
professor sugira leituras e atividades envolventes
e sequenciais que melhor beneficiam a
participagdo das criangas levando-as a
compreensao do significado das palavras. Isso s6
serd possivel meditando sobre préticas de
alfabetismo que estimulam a leitura e a escrita
levando-os ao prazer de ler sempre e, assim,
aprenderem a escrever por si proprios.

Segundo o Referencial Curricular Nacional
para Educacéo Infantil (1998, p.151):

Diz-se que um ambiente é
alfabetizador quando promove um
conjunto de situacbes de usos reais
de leitura e escrita nas quais as
criancas tém a oportunidade de
participar. Se os adultos com quem as
criangas convivem utilizam a escrita
no seu cotidiano e oferecem a elas a
oportunidade de presenciar e
participar de diversos atos de leitura e
de escrita, elas podem, desde cedo,
pensar sobre a lingua e seus usos,
construindo ideias sobre como se 1é e
como se escreve (Brasil, 1998, p. 151)

Nesse sentido, o ato de alfabetizar s6 sera

alcancado quando o aluno compreender, ler,
escrever, interpretar e desenvolver textos faceis ou
dificeis com eficiéncia e qualidade. Este método
comeca durante a alfabetizagdo e perdura por
toda a vida. E, para que esse método realmente
funcione, os alunos precisam de mediadores
capazes de facilitar um trabalho prazeroso,
contextualizado e, principalmente, muito bem
planejado. Vale ressaltar que, em muitos casos, as
criancas ndo conseguem controlar suas aptiddes
de leitura e escrita e a responsabilidade recai
sobre a familia e seu desinteresse. Porém, isso se
faz necessario ao professor quando ele percebe
gue alguns alunos nédo estdo conseguindo

Durante o processo de aprendizagem
podem ser fornecidas ferramentas para resolver
esses problemas. Também é de grande valia que o
educador se avalie, levando em consideragédo sua
pratica docente, pois muitas vezes o aluno é
considerado um ser que “nunca aprende”,
causando graves insatisfacdes e traumas ao longo
de sua vida. Portanto, as criancas que apresentam
essas dificuldades de aprendizagem devem ser
assistidas por um profissional formado nesta area,
que é o psicélogo educacional, pois, gragcas a
andlise que sera realizada e com os resultados
obtidos, o profissional desenvolverd um melhor
caminho para que essas crian¢gas possam avancar
ainda mais no seu aprendizado.

Assim sendo, € essencial criar estratégias
pedagodgicas que facilitem a aquisicdo de métodos
diversificados no processo de alfabetizagéo.
Acredita-se que situacdes de leitura favorecem a
aprendizagem das criancas, permitindo que se
sintam compreendidas e compreendam aquilo que
estdo lendo.

O acesso ao conhecimento teorico
possibilita ao professor a conexao entre teoria e
pratica, fomentando a criagdo de novos saberes
construidos a partir de sua prépria realidade. De
acordo com a teoria de Vygotsky (2001), o
professor deve dominar sua atividade, ja que a
instrucdo escolar se desenrola em funcgbes
psicolégicas que ainda ndo amadureceram
completamente. Ao orientar uma tarefa e guiar o
aluno em sua execugdo, ocorre uma
aprendizagem que impulsiona o desenvolvimento
cognitivo.

Assim, ndo h& um paralelismo direto entre
ensino e desenvolvimento. Em vez disso, existe
uma relacdo dialética complexa, com o ensino
desempenhando um papel estimulador e sempre a
frente do desenvolvimento. O professor deve
assimilar esses conteddos para promover
efetivamente o desenvolvimento do aluno.
Portanto, a formacdo do professor deve incluir
espacos para a aquisicio de  novos
conhecimentos, discussdes com colegas e
reflexdo sobre préaticas pedagdgicas, visando
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superar os desafios encontrados.

Tendo como problematica o desafio da
aprendizagem nos dias atuais, com varios fatores
a comecar pelo contexto familia, vulnerabilidade
social e os distarbios de aprendizagem, o
professor ou o0 pedagogo precisa estar bem-
preparado para receber esse aluno e utilizar varios
meios de ensino, com uma metodologia clara e
simples, mas que faca sentido para a crianca, sem
deixar de fazer a ligacdo com o que a crianca tem
de bagagem do meio em que ela esta inserida.
Segundo Ferreira e Marturano (2002, p. 39)
“criangas provenientes de familias que vivem com
dificuldades econbmicas e habitam em
comunidades vulneraveis, tendem a apresentar
mais problemas de desempenho escolar e de
comportamento”.

PAPEL DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

O professor alfabetizador tem um papel de
arquiteto do conhecimento, é responsavel por

guiar os alunos pelos caminhos da leitura e escrita.

Seu papel transcende a mera transmissdao de
letras e sons, estendendo-se a formagdo de
individuos autbnomos, criticos e socialmente
engajados, transmitindo também conhecimento
envolvendo aspectos emocionais, sociais e éticos.

O sistema educacional demonstra progresso
em relacdo ao papel do professor como mediador
da aprendizagem. Nesse sentido, € importante
apresentar o contexto histérico relacionado as
praticas pedagdgicas, teorias, métodos e

legislacdes.

No periodo do Brasil Col6nia (1500-1889), o
ensino era basicamente ministrado pelos jesuitas,
0s quais lecionavam aulas, em sua maioria para
burguesia, e o papel do professor alfabetizador era
basicamente voltado para a catequizacdo e
transmissdo de valores religiosos muito limitados.
As praticas pedagégicas eram autoritérias,
centradas na memorizacdo e na repeticdo. Os
professores alfabetizadores, muitas vezes padres,
desempenhavam um papel central na transmissao
do conhecimento.

Na Republica Velha (1889-1930), criou-se 0
curso normal, que ainda era de acesso restrito, e
os professores alfabetizadores eram formados nas
escolas normais, mas o enfoque era mais técnico
do que pedagdgico. As praticas pedagdégicas ainda
eram tradicionais, com destaque para a
memorizacdo e a repeticdo. A valorizacdo do
magistério comecou a ganhar destaque, mas as
condicdes de trabalho eram frequentemente
precarias.

Na Era Vargas (1930-1945), houve um
aumento no investimento em educacéo e a criagdo

do Decreto n° 19.890/31 que estabeleceu as
diretrizes para a formagcdo de professores, e as
escolas normais foram fortalecidas. Nesse periodo,
a alfabetizacdo comecou a ganhar mais destaque
nas politicas educacionais. A criagdo da CLT
(Consolidacdo das Leis do Trabalho) em 1943
também impactou a profissdo de professor,
proporcionando direitos trabalhistas.

Houve uma ampliacdo da formacdo de
professores, com a criacdo de mais escolas
normais. No entanto, a énfase estava mais na
guantidade de professores do que na qualidade da
formacdo. Houve uma énfase na educacédo como
instrumento de construgdo nacional. As praticas
pedagbgicas comecaram a incorporar métodos
mais modernos, mas a formagdo de professores
ainda era mais técnica do que pedagégica. O
ensino continuou a ser centralizado e autoritario.

O presidente Jucelino Kubitschek (1956-
1961, no contexto do Plano de Metas de JK,
esforcou-se para expandir a educacdo e a
formacdo de professores. A Campanha Nacional
de Educagdo, lancada em 1955, buscava a
erradicacdo do analfabetismo. O método proposto
para utlizagdo foi o método Paulo Freire de
Alfabetizacdo, no qual o professor passava de
figura principal em sala para um instrumento de
direcionamento do conhecimento, valorizando o
dialogo e a participacdo ativa do aluno no
processo de alfabetizacdo conscientizadora. Os
alunos ndo apenas aprendiam a ler e escrever,
mas também eram incentivados a refletir
criticamente sobre a sociedade em que viviam. A
ideia era criar cidadaos criticos e participativos.

O material didatico utilizado no Método
Paulo Freire era criado de forma a estimular o
dialogo entre educadores e educandos. Cartazes,
palavras geradoras, e outras ferramentas eram
desenvolvidos de maneira a promover a interagdo
e a construcdo conjunta do conhecimento. O
método foi especialmente aplicado em programas
de alfabetizacdo de adultos, visando atender a
populagdo que nao teve acesso a educagado formal.
A flexibilidade do método e sua énfase na
realidade concreta tornaram-no adequado para
esse contexto.

E importante observar que, embora o
Método Paulo Freire tenha sido utilizado durante o
governo de Juscelino Kubitschek, ele ganhou mais
destaque nas décadas seguintes, especialmente
durante os anos 1960 e 1970 fora do pais, pois
aconteceu no Brasil a Ditadura Militar.

Durante o periodo da Ditadura Militar no
Brasil (1964-1985), houve uma énfase na
educacdo técnica e profissionalizante em
detrimento da formacdo mais ampla. O governo
investiu em programas de alfabetizacdo de adultos,
mas o contexto politico dificultou a formacédo de
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professores voltados para uma educacéo critica. A
educacdo basica passou por um processo de
massificagdo, mas a qualidade muitas vezes foi
comprometida. A formacdo de professores ainda
era vista como técnica e havia uma influéncia do
regime militar nas praticas pedagoégicas. Houve
uma diminuicdo do papel critico do professor na
sala de aula. As préaticas pedagégicas eram
marcadas por uma abordagem mais autoritaria,
com um controle restrito do conteddo ensinado. A
liberdade académica foi limitada.

A Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996
trouxeram mudancas significativas para a
educacdo no Brasil. Houve novamente uma
valorizagdo da formacdo de professores, com a
exigéncia de nivel superior para o exercicio do
magistério. Surgiram cursos especificos para a
formacédo de professores alfabetizadores. Com a
redemocratizacédo, houve uma revisdo das praticas
pedagoégicas autoritarias usadas durante a
ditadura.

Os documentos legais promoveram uma
visdo mais inclusiva e participativa da educacéao.
As praticas pedagdgicas comecaram a enfatizar
uma abordagem mais critica e participativa, com
foco no desenvolvimento integral do aluno. Aqui o
método Paulo Freire comec¢ou a ser mais difundido
e o professor alfabetizador comeca a ter a funcéo
de mediador, fazendo do seu aluno um ser mais
participativo, prezando o didlogo. O professor
passa a levar mais em consideragao a vivéncia do
aluno.

A formacéo de professores alfabetizadores
no Brasil reflete ndo apenas as transformagfes na
area educacional, mas também as mudancas
sociais e politicas ao longo dos anos, pois as
politicas publicas refletem e atingem diretamente o
setor da educagdo no pais. O desafio atual no
Brasil consiste em continuar aprimorando os
métodos de ensino e promovendo condigBes
adequadas para que os professores exercam seu
papel de maneira eficaz no processo de
alfabetizacéo.

Ao professor alfabetizador cabe reconhecer
gue cada aluno é unico, trazendo consigo uma
bagagem diversificada de experiéncias e
habilidades. Reconhecendo essa diversidade e
adotando praticas de ensino personalizadas,
ajustando sua abordagem para atender as

necessidades individuais de cada estudante.

A personalizacdo do ensino é essencial para
superar desafios especificos e promover um
aprendizado mais eficaz. Além do
desenvolvimento cognitivo, o] professor
desempenha um papel crucial na construcdo de
habilidades sociais. A interacdo na sala de aula é
uma oportunidade para cultivar valores como

respeito, colaboracdo e empatia. O professor
modela comportamentos sociais positivos, criando
um ambiente inclusivo e solidario.

O processo de alfabetizacdo vai além da
decodificacdo de letras e palavras. O educador
incentiva a criatividade e a imaginacao, utilizando
historias envolventes, atividades artisticas e jogos
que transformam a aprendizagem em uma jornada
emocionante. Ao conectar a leitura e a escrita a
expressdo criativa, o professor enriquece a
experiéncia educacional.

O educador reconhece a importancia da
parceria com 0s pais ou responsaveis. Comunicar-
se regularmente, compartilhar progressos e
desafios, envolver os familiares no processo
educacional fortalece a colaboracéo entre escola e
casa. Essa parceria é vital para proporcionar uma
base sdlida no desenvolvimento da leitura e
escrita.

O campo da alfabetizacdo estda em
constante evolugdo, com novas pesquisas e
abordagens pedagdgicas emergindo regularmente.
O professor alfabetizador busca a atualizagéo
profissional continua, participando de cursos,
workshops e integrando as Ultimas descobertas da
educacdo a sua prética. Esse comprometimento
com o aprendizado constante garante que as
estratégias de ensino estejam alinhadas com as
melhores préaticas contemporaneas.

Ao alfabetizar, o professor também forma
cidaddos. Ele instiga a consciéncia critica,
incentivando os alunos a questionarem, refletirem
e participarem ativamente da sociedade. O
professor alfabetizador compreende que a
educacdo vai além do dominio das letras; é um
instrumento poderoso para a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e informada.

Em suma, o papel do professor
alfabetizador transcende a simples transmissédo de
conhecimento técnico. Ele é um guia, um
inspirador e um construtor de pontes para um
mundo de possibilidades. Ao moldar a experiéncia
de aprendizagem, o professor alfabetizador deixa
uma marca duradoura na vida de seus alunos,
capacitando-os ndo apenas a ler e escrever, mas
a explorar, questionar e contribuir para o mundo
ao seu redor.

Desse modo, o educador atua como um
facilitador do processo de aprendizagem, criando
um ambiente estimulante que desperta a
curiosidade e o interesse pela linguagem escrita.
Seu desafio € transformar a sala de aula em um
espaco de descobertas, onde as palavras ganham
vida e as histérias se desdobram.
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METODOS SINTETICOS

Os métodos sintéticos de alfabetizacao
fundamentam-se na abordagem da construgcéo
gradual da leitura, partindo de unidades menores,
como letras, fonemas ou silabas, para,
posteriormente, compor palavras e textos mais
complexos. Essas abordagens tém como objetivo
principal desenvolver a habilidade dos alunos em
associar os sons das letras ou grupos de letras as
suas respectivas representacdes  gréficas,
promovendo, assim, a compreensao do cddigo
escrito.

Dentro do espectro dos métodos sintéticos,
destaca-se a contribuicdo de estudiosos como
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (2000), cujo
trabalho tem relevancia significativa no campo da
alfabetizacdo. Suas propostas e estratégias
incluem a exploracdo da relacdo entre letras e
sons, a decomposicdo das palavras em unidades
menores, e a posterior reconstrugcdo dessas
unidades em palavras completas. Esse processo
gradual visa fornecer aos alunos as ferramentas
necessdarias para decodificar e compreender o
sistema alfabético.

O método sintético enfatiza a importancia da
andlise fonética, ou seja, do reconhecimento dos
sons individuais que as letras representam. Os
alunos aprendem a combinar esses sons para
formar silabas e, consequentemente, palavras.
Essa abordagem € particularmente atil para
estabelecer uma base sélida na correspondéncia
entre grafemas (letras) e fonemas (sons),
permitindo que os alunos desenvolvam
habilidades de leitura mais autbnomas e fluidas.

E vélido ressaltar que, embora os métodos
sintéticos possam oferecer uma estrutura clara e
sequencial para o ensino da leitura, a abordagem
pedagbgica eficaz muitas vezes envolve a
combinagdo de elementos de diferentes métodos,
levando em consideracdo as necessidades
individuais dos alunos e as caracteristicas do
contexto educacional.

Piaget, era psicélogo e bi6logo e tinha
inGmeras curiosidades. Uma delas era investigar
como as criangas constroem o raciocinio. Partindo
desse pressuposto, para Piaget o “erro” ndo era
algo visto de forma ruim, o erro fazia parte do
desenvolvimento da crianga, era visto como uma
oportunidade de realinhar os conhecimentos ja
adquiridos com as novas descobertas,
desenvolvendo novas linhas de raciocinio,
aprimorando o conhecimento.

METODOS ANALITICOS

O debate sobre a melhor abordagem para a
alfabetizacdo sempre foi um tema central na

educacéo. Diversos autores renomados
contribuiram para essa discussao, fornecendo
diversas percepcdes valiosas sobre os pros e
contras dessa abordagem. Silva e Oliveira (2019)
afirmam que o método analitico é o oposto ao
método sintético. O método analitico se

fundamenta na compreenséo global da linguagem.

(0] filosofo iluminista  Jean-Jacques
Rousseau, abordou a educacdo em sua obra
“Emilio, ou Da Educacdo” (1757 a 1762).
Rousseau defendia que o método analitico, ao
permitir que a crianca visse a palavra em seu
contexto, promovia uma aprendizagem mais
organica.

O educador e filésofo americano John
Dewey, defendia a aprendizagem pela experiéncia.
Ele argumentava que “a leitura, como toda
aprendizagem significativa, envolve ativamente a
crianga na exploracdo de seu ambiente”. Dewey
via 0 método analitico como uma maneira de
envolver os alunos na descoberta, relacionando a

leitura & compreensdo do mundo ao seu redor.

A pedagoga italiana Maria Montessori,
conhecida por sua abordagem centrada na crianga,
também se manifestou sobre métodos de
alfabetizacdo. Ela enfatizava a importancia de
“atividades que envolvam a crianga com a
linguagem” e incentivava o uso de palavras em
contextos significativos. Sua perspectiva alinhava-
se ao método analitico, destacando a
compreenséo global.

O psicélogo russo Lev Vygotsky contribuiu
com a teoria sociocultural, enfatizando a
importancia da interacdo social na aprendizagem.
Ele via a linguagem como um instrumento social e
defendia que “o0 ensino deveria ser orientado para
a zona de desenvolvimento proximal”. No contexto
do método analitico, isso sugere que a
aprendizagem deve ser adaptada ao nivel de
compreensdao do aluno.

O psicélogo e tedrico da educagdo Jerome
Bruner enfatizava a importancia da narrativa na
aprendizagem. Ele argumentava que “a estrutura
da narrativa € a estrutura da mente humana”. Sob
a perspectiva analitica, a narrativa pode ser uma
ferramenta poderosa para contextualizar o
aprendizado da leitura.

Em sintese, essas perspectivas de
renomados pensadores destacam a riqueza do
método analitico na alfabetizagdo. Ao permitir uma
compreensdo global da linguagem, este método
busca construir uma base sélida para a leitura,
alinhando-se com principios pedagégicos que
valorizam a experiéncia, a interacdo social e a
compreensao significativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizacdo € um tema de estudo ha
muitas décadas e vem sendo continuamente
aprimorada ao longo dos anos. Desde o final do
século XIX e inicio do século XX, surgiram
diversos métodos de alfabetizacdo, como o
método sintético, o método analitico, o método
fénico, entre outros. Nos Ultimos anos, a
compreensao dos processos cognitivos envolvidos
na aprendizagem da leitura e da escrita se
aprofundou, permitindo o desenvolvimento de
novas abordagens de ensino, como a abordagem
socioconstrutivista e a abordagem interacionista.
Além disso, a tecnologia também tem sido
utilizada para aprimorar o0 processo de
alfabetizac@o, por meio de jogos educativos,
softwares de leitura e escrita, entre outros
recursos. Tudo isso contribui para uma constante
evolugdo na compreensdo e no ensino da
alfabetizacéo.

As teorias de Magda Soares, Emilia Ferreiro,
Jean Piaget, Levi Vygotsky e Paulo Freire
destacaram a necessidade de uma abordagem
contextualizada e significativa, alinhada as teorias
construtivistas, como a de Ferreiro, que propde
uma psicogénese da escrita. A influéncia de Piaget,
Vygotsky e Freire foi evidente na compreenséo de
gue o desenvolvimento cognitivo, o contexto social
e a participacdo ativa do educando séo
fundamentais para um processo efetivo de
alfabetizacdo na vida dos alunos, tornando o
processo de alfabetizacdo mais relevante e
motivador.

Infelizmente, € verdade que muitas criancas
nos anos iniciais da educagcdo bésica nao
possuem ainda o dominio da leitura e da escrita.
Isso pode ocorrer por diversos motivos, como a
falta de estimulos adequados em casa, a falta de
estrutura das escolas e a falta de formacgéo

adequada dos professores.

E importante lembrar que o processo de
alfabetizac@o é complexo e envolve uma série de
habilidades e conhecimentos. N&o se trata apenas
de ensinar as letras e os sons das palavras, mas
também de desenvolver a compreensdao da
linguagem escrita, a capacidade de interpretar
textos e de produzir textos préprios.

Para que as criancas possam se alfabetizar
adequadamente, é importante que as escolas
oferecam um ambiente adequado e estimulante
para o aprendizado, com professores bem-
preparados e recursos pedagdégicos adequados.
Além disso, é fundamental que a familia também
se envolva no processo de alfabetizagéo,
oferecendo estimulos e apoio aos filhos em casa.

Diante dessa demanda, dentro das escolas,
faz-se necessario que os educadores e toda a
equipe docente escolar estejam em alinhamento
apresentando as melhores estratégias de ensino,
para que esse aluno consiga ler, escrever,
identificar os sons das letras e 0 que elas
representam de forma simples e clara. Ou seja,
ndo ha um método especifico dentro do processo
da alfabetizacdo. O que ficou evidente perante a
pesquisa é que cada crianca aprende no seu
tempo e que nem todo método é o certo para
aquela crianca, isso vai depender de variados
fatores.

Portanto, cabe aos sujeitos envolvidos no
processo de alfabetizacéo fornecer subsidios para
aprimorar praticas educacionais, promovendo a
igualdade de oportunidades e o desenvolvimento
pleno das habilidades cognitivas e sociais das
criangas.
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