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Resumo

O objetivo deste ensaio € discutir, em linhas gerais, 0 processo de transformacao do ideario de Educacéo Inclusiva,
gestado no seio do que se convencionou chamar movimento de educacdo para todos, em uma expressdo focal de
inclusdo escolar, um sindnimo de inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular.
Os movimentos pré-educacdo inclusiva parecem descrer que o desenvolvimento humano tornou-se recoberto e
identificado com o processo de ajuste econdmico exarados dos organismos financeiros internacionais e que a
educacdo cumpre sua destinacdo de integrar a pessoa a modernidade e ao mundo laboral, tdo bem justificada na
urgéncia e a legitimidade da universalizacdo da educacéo basica. Preferem assumir a condicdo de possibilidade de
que a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem conduzir ao desenvolvimento humano pleno. Os
resultados objetivos dos movimentos pré-educacéo inclusiva mostram que a interpretacdo dos documentos legais,
desde um olhar esperancoso na capacidade de superacdo das determinagdes econdmicas e de poder, parece
transformar o ato de educar em um processo de humanizacdo legitimo. Milhares de escolas no pais se esforcam,
ainda que ndo possuam condig¢des materiais e simbolicas para tanto, para fazer valer o processo de incluséo.
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INTRODUCAO

O padréo basico de inclusdo é considerado o ponto de mutacdo de uma dada situacdo de
exclusdo ou de inclusdo. Exige construir e objetivar o conhecimento que se tem sobre padrdes
basicos de vida humana, dignidade, cidadania na condicdo de inclusdo em contraponto a
medidas de pobreza ou de indigéncia que estdo aquém da ndo pobreza e seguramente da
inclusdo (SPOSATTI, 2006).

Para Giambona e Vassalo (2014), o combate a exclusdo social € um fator chave para um
desenvolvimento sustentavel que cuida de recursos disponiveis no planeta e visa aumentar 0s
beneficios, reduzindo os custos de desenvolvimento econdmico. As politicas para a inclusdo
social devem se pautar pela reducdo da pobreza monetéria, melhoria das condi¢des de vida,

maior acesso aos mercados de trabalho e por uma melhor educacéo.

O movimento de proje¢do mundial, designado “Inclusdo Social”, pretendeu efetivar a
equiparacdo de oportunidades para todos, com direito de acesso a recursos e Servigos,
configurando uma proposta de resisténcia a exclusdo social de grupos sociais minoritarios.
Antevia a possibilidade de instauragdo processual de uma sociedade inclusiva, acolhedora e
responsiva, mediante a instauracao de alteracdes fisicas, materiais, humanas, sociais, legais nos

varios contextos sociais.



A educacdo inclusiva é uma proposta da aplicacdo dessa acepcao filosofica, a educacéo,
historicamente relacionada a busca dos direitos civis pelos socialmente segregados ou
marginalizados, sob o discurso ético de respeito e valorizagdo da diferenca.

Se a Educacdo Inclusiva devia configurar-se como um movimento a abranger a todos, no
Brasil, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica passaram a se
referir claramente a inclusdo como uma politica de reestruturacdo dos sistemas de ensino para
responder as necessidades educacionais de todas as criangas e jovens, COmo um avango na
universalizacdo do ensino e atencdo a diversidade. A politica de inclusdo implica, de acordo
com o documento, a revisdo de concepcOes e paradigmas quando se trata de desenvolver o

potencial das pessoas com necessidades educativas especiais.

A insercdo na educacdo para todos da educacdo inclusiva, gradativamente, a faz assumir
novos contornos e significados, objetivando e priorizando uma categoria de estudantes, aquela
com necessidades educativas especiais, 0 que pode ser facilmente constatado na literatura da
area. Ou seja, o processo de inclusdo tendeu reduzir-se a experiéncia dos estudantes com

necessidades educativas especiais nas classes regulares.

O objetivo deste ensaio é discutir, em linhas gerais, o processo de transformacdo do
ideario de Educacéo Inclusiva, gestado no seio do que se convencionou chamar movimento de
educacéo para todos, em uma expressao focal de incluséo escolar, um sindnimo de inclusdo de

pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular.
INCLUSAO SOCIAL E EDUCACAO INCLUSIVA

A exclusdo social ndo é um novo fendmeno, mas algo inerente ao processo de acumulacgéo
que ja estd incorporado como “natural”. Se a presenga da exclusdo transversaliza os séculos, ¢
no final do século XX e inicio do XXI que ela reaparece, justamente quando a sociedade se
torna recessiva econémica e socialmente, em fungdo da regulagdo neoliberal mundial. Para

Sposatti,

a exclusdo “assume o carater de um conceito/dentincia da ruptura da nogdo de
responsabilidade social e publica construida a partir da Segunda Guerra, como

também da quebra da universalidade da cidadania conquistada no Primeiro Mundo”
(SPOSATTI, 1996, p. 34).

Se, para Adam Smith (apud SPOSATTI, 2006), a exclusdo configurava uma condicao
individual, hoje, ela se mostra como uma logica inerente ao processo de producdo, tendo,

portanto caréater estrutural, perdendo o seu contorno especificamente econémico.



No anverso da exclusdo social, em sua antitese constitutiva, tem-se a incluséo social,
como a garantia de acesso continuo ao espaco comum da vida em sociedade, com base nas
relacbes de acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de
esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em

todas as dimensdes da vida.

O discurso acerca da “inclusdo” comporta a ideia de um conjunto de procedimentos e
instituicGes que realiza um processo de insercdo de sujeitos, a sua revelia, em uma dada situacéo
ou contexto social, previamente formatado e definido. Comporta também a nogdo de um
discurso publico no qual os excluidos ou marginalizados sdo incorporados a situagdes sociais
sem que lhes ocorram transformacdes, ou seja, a incorporacdo dos excluidos a um dado
“contexto de inclusao” juntamente com seus interesses particulares, experiéncias e concepcdes
de mundo se da por justaposicdo, sem conflitos. Para Young (2003), pouca diferenca ha em se
tratando desses processos ou resultados da inclusdo social, ou seja, estender as instituicoes e
praticas ja constituidas a determinados grupos ou minorias engendra uma relacdo de
conformidade com as normas hegeménicas de quem inclui.

O conceito de exclusdo moderno é atribuido a René Lenoir (Apud TEIXEIRA, 2004), em
sua obra de 1974, Os excluidos: um entre dez franceses apontou a exclusdo de certas categorias
sociais, como os idosos, os deficientes fisicos ¢ os “inadaptados” socialmente, na economia
expansiva na Franca, quando esta se aproximava do pleno emprego. A nocdo de exclusao
vinculada a pobreza é ampliada e ganha imprecisdo semantica para abarcar uma multiddo de
fendmenos distintos de dificil precisdo, tais como o processo de urbanizacdo, a mobilidade
profissional, 0 acesso e a inadaptacdo ao sistema escolar, a desigualdade de acesso a renda e
aos servicos publicos, a angustia do risco do desemprego, a perda de identidade profissional, a

segregacdo espacial, dificuldade de insercdo social, apenas para citar alguns.

No que concerne a educagdo, a inclusdo é chamada a reduzir as discriminacfes e
preconceitos relacionados as diferencas sociais de género, étnicas, culturais, dos incapacitados,
mas principalmente, como condi¢do para a formacdo de capital humano para o trabalho, de
investimento em prol do desenvolvimento e do crescimento econdmico. Foi no esteio desse
discurso que, em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem, em Jomtien, Tailandia, promovida pelo Banco Mundial,
Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das
NacOes Unidas para a Infancia (UNICEF) e Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) legitimou a promogéo do direito a educacao para todos.



As estatisticas nos paises periféricos, no inicio da década de 1990, indicavam que mais
de 100 milhGes de criancas e jovens ndo tinham acesso a escolarizagao basica; e que apenas 2%
de uma populagdo com deficiéncia, cerca de 600 milhdes de pessoas, recebiam alguma
educacdo, justificando a necessidade de garantir acesso, ingresso, permanéncia e sucesso na

escola basica, em nome dos pressupostos do ideério de inclusao social.

Diferentes organismos e agéncias internacionais determinaram, entdo, os rumos da
Educacdo Baésica, considerada central para a insercdo dos paises em desenvolvimento no
cenario global e ancoraram-se em trés estratégias: o cardter indutor; a énfase em um
comportamento mimético, quando se sugere que modelos considerados bem sucedidos sejam
repetidos; a busca de respaldo na comunidade académica, produtora de conhecimento
(BARONE, 1999).

Na base dessa concepcdo, estava o Banco Mundial que, fundamentado na formacdo do
capital humano para um novo patamar de desenvolvimento econémico, prop6s um modelo
educativo centrado em habilidades formais de alta flexibilidade, de modo conformar futuros
profissionais mais flexiveis e adaptaveis a novas aprendizagens. Era a justificativa para a
legitimacdo do investimento em educacéao basica de 8 anos a partir dos principios da economia
de mercado, do aumento sustentavel de taxas de crescimento econdmico, da superacdo das
desigualdades e da obtencdo de um ambiente politico estavel. Projetos educacionais
governamentais pautados nestes pressupostos eram habilitados ao recebimento dos

empréstimos.

A Comissdo Econdmica para a America Latina (CEPAL) sustentou, a época, a
transformacdo educativa enquanto aspecto essencial ao exercicio da moderna cidadania e ao
alcance de elevados niveis de competitividade e produtividade, endossando o ideério dos
demais organismos internacionais. América Latina alinhou-se ao panorama econdmico
internacional e orquestrada pela CEPAL tratou a educacdo como mecanismo que garantiria o

acesso aos codigos da modernidade e a cidadania.

O Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Programa das Nagdes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD) tutelaram a realizacdo da Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos, reiterando e fortalecendo a essencialidade da Educacdo Basica que deveria integrar-
se a outras politicas sociais. Os rumos tragados pelos organismos internacionais geraram ampla
discussdo ora com criticas acirradas, ora com alinhamento ao ideério instituido. O relatério de

Jacques Delors, por exemplo, sustenta que a educacdo ndo ¢ “panaceia para todos os males",



mas alinha-se a concepcdo de necessidades béasicas de aprendizagem como condi¢do para

alcancar uma educacdo que suplante as tensdes da modernidade.

A intervencdo e o monitoramento do Banco Mundial na formulacao e na efetivacdo das
politicas educacionais nos paises em desenvolvimento, conforme ja mencionado, visava dar
guarida as demandas da crise estrutural do modelo econémico dos paises céntricos, a época.
Crise esta que alcangou uma dimensdo majoritaria e levou a degradacao do controle dos estados
nacionais sob os fluxos de capitais produtivos e financeiros. A politica econémica tornou-se
refém das teorias monetaristas neoliberais, paulatinamente jogando terra nas concepgdes
keynesianas deintervencdo estatal na economia, e langando as bases para a edificacéo do ideario
das politicas globais. O agravamento da crise do endividamento nos paises pobres periféricos
permitiu a0 Banco Mundial e demais organismos de financiamento o gerenciamento das
relacOes de crédito internacional e a definicdo de politicas de reestruturagdo econémica, através
de programas de ajuste estrutural (RABELO, JIMENEZ & MENDES, 2015). Além de
determinar os rumos da formulacao politica e legislativa desses paises, instaurou forte exigéncia
macroeconémica e controle, feito pelo FMI, de programas no campo da salde e da educacao.
O objetivo declarado era o de garantir o pagamento da divida externa contraida pelos paises e
preparé-los para o advento do capital globalizado (RABELO & LEITAO, 2015).

Cabia a educacao gerar um estado de confiabilidade e condi¢es para diminuir a pobreza
extrema, desenvolver o capital humano, crescimento econdmico, justica social, sustentabilidade
politica e adaptacdo ao mercado. Rabelo e Leitdo (2015) afirmam que o cenério rapidamente se
expandiu as sucessivas reformas institucionais na abertura e privatizacdo da economia;
equilibrio orcamentario e ajuste financeiro, sobretudo na reducao dos gastos publicos. No que
concerniu a educacéo, o controle e 0 monitoramento do Banco Mundial instaurou diferentes
programas avaliativos desde a educacgéo infantil ao ensino superior, determinando, sobretudo,
a legislagéo educacional; os Parametros e Diretrizes Curriculares; a formulagio e gestéo de
Planos Nacionais, Estaduais e Municipais de Educacdo e os fundos de investimentos na

educacdo.

Nesse contexto de corroboracdo da educacgéo inclusiva, lato sensu, em 1994, promovida
pelo governo da Espanha e pela UNESCO, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: acesso e qualidade, que produziu a Declaracdo de Salamanca (Brasil,
1997), tida como o mais importante marco mundial na difusdo da filosofia da educacéo
inclusiva. A partir de entdo, ganham terreno as teorias e préaticas inclusivas em muitos paises,

inclusive no Brasil.



A Declaracdo mencionara e fortalecera a nogéo de incluséo sob a perspectiva de que todas
as escolas deveriam ser inclusivas, acomodar todas as criangas e encontrar alternativas para
educé-las com éxito. A escola assim inclusiva seria 0 ambiente em que todas as criangas
deveriam aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter; deveria reconhecer, acolher e responder as necessidades
diversas de seus estudantes, acomodando todos os estilos e ritmos de aprendizagem de modo a
assegurar educacéo de qualidade a todos, por intermédio da ado¢do de um curriculo apropriado,
arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com 0s demais
setores sociais (BRASIL, 1997).

EDUCACAO INCLUSIVA E NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Tem-se, a guiza de sintese, que, no contexto mundial, o discurso sobre a educacéo
inclusiva diz respeito a concretizacdo, na area educacional, do movimento de incluséo social,
no qual seriam geradas condi¢Ges e oportunidades de escolariza¢do bésica para todos, em
uma sociedade democratica e cidadd, mediante o respeito e a aceitacdo da diversidade e o
reconhecimento politico das diferencas, tendo como motivacdo a promog¢do do
desenvolvimento e do crescimento econémico e a ultrapassagem das desigualdades sociais. O
apelo a instauracdo de uma sociedade inclusiva como etapa essencial ao alcance de um estado
democrético integrou a educacdo para nela forjar a funcdo preventiva e paliativa a excluséo

social.

Como a crianca pobre, sem acesso a escolarizacdo de qualidade, possui possibilidades
muito reduzidas de mobilidade social, por ser excluida da economia formal, a oferta de
educacdo de qualidade que supere a situacdo de risco (evasdo, defasagem idade/série,
repeténcia, etc.) preencheria sua funcéo preventiva, ao romper com o ciclo de exclusdo. Em sua
funcgéo paliativa, a educacéo, ao contribuir com o desenvolvimento do capital social ou cultural
das pessoas e do conjunto da populacdo, assumiria um papel compensatério e tamponaria 0s
impasses causados pela exclusdo. A inclusdo educativa assim preconizada caberia, ainda,
fomentar o respeito a diversidade das expressdes de modos de constituicdo do ser humano e

suas relacOes de género, étnicas e culturais.

Estimativas da CEPAL, publicadas pela Organiza¢do das Nac¢des Unidas no Brasil,
afirmam que a pobreza nos latino-americanos aumentou, atingindo aproximadamente 175
milhGes de pessoas, ou seja, 29,2% da populacdo total dos paises membros, dos quais 75
milhdes vivem em situacéo de indigéncia. Considerando somente o biénio 2013-2014, os dados



indicam que a populacéo de pobres acrescentou outras 2 milhGes, perfazendo 168 milhdes de

habitantes, dentre os quais 70 milhdes na condicdo de indigentes.

Se no biénio 1991/1992 12,6% do Produto Interno Bruto (PIB) da América Latina eram
destinados ao gasto social, em 2013-2014, o investimento subiu para 19,5% do PIB; devido a
expansdo dos gastos com previdéncia e assisténcia social (3,5%), seguido de educacao (1,9%)
e saude 1,5%, (ONUBR, 2015). N&o obstante aos progressos de investimento em politicas
sociais, em 2014, a renda per capita das pessoas que integram os 10% da populacdo com
maiores rendimentos foi 14 vezes superior a das pessoas que compdem os 40% da populacdo
com menores rendimentos. Se era esperado que o Educacéo para Todos cumprisse sua funcao
de produtora de riqueza, desenvolvimento e inclusao social, as disparidades socioeconémicas
apontam que, enquanto 80% dos jovens de 20 a 24 anos dos 20% mais ricos concluem a o
ensino médio, em 2013, apenas 34% das pessoas da mesma idade, advindas dos 20% mais

pobres o finalizaram.

Se o paradigma da inclusdo globalizou-se e tornou-se, no final do século XX, palavra
de ordem, o ideério do sucesso inculcado pela educacdo para todos, apesar da expansao do
acesso a educacao ocorrida nas duas Ultimas décadas, ndo alterou significativamente as taxas
de desigualdade social, pobreza e exclusdo e tampouco o crescimento no pais. Entretanto, houve

um deslocamento importante na concepcao de educacdo inclusiva.

Diversidade e diferenca, no discurso oficial e nas expectativas de promoc¢éo da educacao
inclusiva, recobriram-se e confundiram os seus conceitos. A diversidade cedeu lugar a diferenca
e promoveu 0 apagamento dos diversos grupos que aportam a escola e a educacao inclusiva
tornou-se educacdo de criancas e jovens com necessidades educacionais especiais na escola
comum. A concepcdo de Educacéo Inclusiva, incorporada do discurso oficial é refratada e
torna-se propria alheia, como um sinénimo de inclusdo de pessoas com necessidades

educacionais especiais na escola regular.

Assim, 0 movimento passou a remeter, por forca das narrativas instituidas, a Educacao
Especial cuja histéria inicia no século XVI com as primeiras crencas na possibilidade de
educacdo de pessoas com deficiéncia mediante a institucionalizacdo em asilos e manicémios.
O acesso a educagdo desse grupo foi conquistado com a ampliagdo das oportunidades
educacionais para a populacdo como um todo e surgiram as primeiras classes e escolas

especiais, alternativas as instituicdes demasiado segregantes.



Apenas em meados do século XX, em funcdo da pressdo exercida pela industria da
reabilitacdo dos mutilados pela guerra, surgem alternativas de abordagem da deficiéncia,
incorporando também os problemas da educacédo das criancas e jovens.

Os movimentos sociais em prol dos direitos humanos, deflagrados principalmente nos
anos de 1960, tematizaram 0s processos de segregacdo das minorias, impulsionando a criagdo
de alternativas para a integracdo escolar, considerando o direito de cada crianca de usufruir a
vida escolar em igualdade de condicdes, também sob a alegacéo de que contextos normalizantes
geravam beneficios matuos aos estudantes. Até a década de 1970, criancas e jovens que nao
avangavam no processo educacional na escola regular passaram a ter acesso as classes especiais

e, gradativamente, um sistema outro foi regido paralelamente ao sistema da educacional geral.

Os anseios de ambientes normalizantes criavam expectativas de melhoria da qualidade
de vida, de desenvolvimento global, da autonomia e da capacidade de insercdo no contexto
social. Como pano de fundo de tal cenario, tem-se a crise do petréleo, o alto custo dos
programas especializados de atendimento a este grupo. A integracdo das pessoas com
deficiéncia a escola normal tornou-se um ideario para o Estado, pois sinalizava com a contencao
de gastos publicos (MENDES, 2006). Desde essa perspectiva, a integracdo das pessoas com
deficiéncia as politicas sociais e aos servi¢os cotidianos deu-se em decorréncia da intersec¢do
de interesses de varios grupos, mediatizados pelo Estado, com a cria¢do de diplomas legais que
tornaram obrigatéria a oferta de oportunidades educacionais, com menor segregacdo, com a

instituicdo da filosofia da normalizag&o e integracao das pessoas com deficiéncia.

O ideério da normalizacdo, com forte lastro na América do Norte e na Europa, surgiu
da tematizagéo dos procedimentos utilizados pelas instituigdes e servigos que segregavam as
pessoas com deficiéncia e tolhiam a convivéncia em contextos culturais com grupos sociais aos
quais por direito pertenciam (BANK-MIKKELSEN, 1969; NIRJE, 1969 apud MENDES,
2006). O foco era a adocdo de alternativas minimamente restritivas, a criacdo e vivéncia gradual
de oportunidades educativas no contexto social do sujeito, desestimulando a
institucionalizacdo. Entretanto, a concepcdo ampliada de normalizacdo foi rejeitada.

Na América do Norte, Deno (1970) elaborou um sistema escalonado em diferentes
niveis em atendimento, em classe comum; classe comum associada a servi¢os suplementares;
classe especial em tempo parcial; classe especial em tempo integral; escolas especiais, lares;
ambientes hospitalares ou instituicbes. A integracdo escolar, pouco a pouco, tornou-se a
insercdo de pessoas tidas como deficientes numa mesma escola, mas ndo necessariamente na

mesma classe e as politicas oficiais transformaram-se em novas préaticas de segregacéo, abrindo



portas a0 movimento de inclusdo escolar, principalmente nos Estados Unidos, na década de
1990.

A integracdo escolar consagrou uma estrutura de servicos duplicada e
compartimentalizada, nem sempre acessivel a todos. Neste cenario de grandes limitacdes,
“inclusdo” tornou-se, gradualmente, substituto de “integragao” e preconizava o atendimento em
classes comuns. Pretendia-se que a educacdo comum fizesse cargo de criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais, de modo que escola regular e especial se tornassem
complementares. Considerada, a época, pouco eficiente ao sistema educacional americano, foi
alvo de um movimento de reestruturacdo escolar, que influenciou positivamente a educacgéo de
pessoas com necessidades educacionais especiais, pois instaurou rupturas importantes com
praticas educativas tradicionais e aumentou a flexibilidade das escolas. Dai para proposta de
“incluséo total” que definia a inser¢do, em tempo integral, na classe comum apropriada a idade,
para todos os estudantes, independentemente de suas limitac6es foi uma evolucao rapida. A
énfase foi deslocada para a participacéo e o desenvolvimento social das pessoas, desocupando-

se do desempenho académicos.

Duas vertentes sobre a educacdo de criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais se configuraram: a “educagdo inclusiva” e a “inclusdo total”. A primeira defendia a
inclusdo de todos os estudantes na classe comum, mas preconizava, a0 mesmo tempo, outras
modalidades de atendimento na escola e na comunidade. O objetivo primordial da escola seria
possibilitar o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos necessarios a vida futura, no
contexto escolar, familiar e social mais amplo, por meio de apoios e servi¢cos continuos que
poderiam variar da classe comum ao atendimento hospitalar. A possibilidade de operar
transformacdes desenvolvimentais na classe comum seria finita e ndo beneficiaria a todos,

indistintamente, em funcéo das especificidades de suas necessidades especiais.

A segunda propugnava serem as escolas o l6cus prioritario de desenvolvimento social e
humano e, como tal, criangas e jovens deveriam ser atendidas somente na classe comum da
escola regular. Caberia, pois, reinventar a escola visando a convivéncia e o desenvolvimento
dos diferentes, de modo a comportar todas a multiplicidade da diversidade humana, sem apelo

aos servicos de apoio ao ensino especial, em forma de continuo.

De todo modo, as duas iniciativas originarias do ideario de integracéo escolar pretendiam
gue o ensino regular e o especial fossem fusionados em um Unico sistema educacional de

qualidade, capaz de intervir e atender as pessoas com necessidades educacionais especiais.



O padrdo basico de incluséo € o ponto de mutacdo de uma dada situacéo de exclusdo ou
de inclusdo. Isto exige construir e objetivar o conhecimento que se tem sobre padrdes basicos
de vida humana, dignidade, cidadania na condicdo de inclusdo em contraponto a medidas de
pobreza ou de indigéncia que estdo aquém da ndo pobreza e seguramente da incluséo
(SPOSATTI, 2006). A inclusao social, considerado um fator chave para o desenvolvimento
sustentavel, é definida numa perspectiva multidimensional (GIAMBONA & VASSALO,
2014).

H4, pois, uma tensdo permanente na retdrica sobre a inclusdo escolar, que esbarra nos
fins, principios e na natureza da educacéo e da escolarizacdo. Indaga-se qual € o melhor modo
de educar pessoas, escolariza-las, qual deve ser o contetido do processo de escolarizacdo e para
que devem servir. E importante pensar até que ponto a educacéo inclusiva, tal como esta posta,
instala um novo paradigma ou impde uma logica especial a todo o sistema escolar
(LAJONQUIERE, 1999).

CONSIDERACOES FINAIS

O processo civilizatério vem se refinando gradativamente e as vivéncias
socioculturais solicitam novas configuracdes de ser humano. A invencdo da infancia e da
adolescéncia, por exemplo, instituiu um perfil de desenvolvimento humano até entdo
insuspeitavel e a revisdo dos arranjos familiares, do processo educativo e das relacdes de
trabalho. De modo analogo, os movimentos de inclusdo social tém buscado estabelecer um
funcionamento do corpo social com base na equidade, no respeito a diversidade e na aceitacdo
das diferencas entre os humanos. Estes dois movimentos apresentam varias convergéncias em
sua génese e nas consequéncias que geram, mas uma, especialmente, chama a atencéo: ambos
nasceram menos determinados e fundamentados por aspectos éticos, mas pela sua natureza e
destinacdo econémica. No entanto, a educacdo inclusiva, foco deste ensaio, preconiza que a
finalidade da inclusdo educacional €é suprimir a exclusdo social que seria consequéncia de
atitudes e respostas a diversidade de raca, classe social, etnia, religido, género e habilidades
(VITELLO; MITHAUG, 1998). Dessa forma, a inclusdo comeca a partir da crenga de que a
educacdo é um direito humano basico e o fundamento para uma sociedade democratica.

Na reinvencdo de seu proprio funcionamento e destinagdo, no movimento de educacao
inclusiva, ha um apagamento da génese mesma da demanda de inclus&o social, ao tempo em
que, no plano do discurso cunha e forja um novo devenir. O que nasceu para melhor aprofundar
as relagcOes de dominacdo entre os humanos, torna-se instrumento de instituicdo e legitimagéo

de seus direitos béasicos e a luta por uma sociedade mais justa. O feitico virando contra o



feiticeiro.

No plano da critica, esta posto que o discurso educacional se reveste de uma conotagdo
salvacionistae veicula um projeto de mitigagdo dos historicos prejuizos sendo,
pretensamente, capaz de promover o desenvolvimento econdémico, por meio da utilizacao de
novas tecnologias produtivas. Bastaria mudar a concepg¢édo de educacédo para, em um passe de
magica, solucionar os impasses politicos, econdmicos e sociais acumulados. Do
desenvolvimento econdmico sem limites ao desenvolvimento humano sustentavel. A educagéo
é conferida a prerrogativa de promover justica social e superacdo da excluséo social.

Os movimentos pré-educacdo inclusiva parecem descrer que o desenvolvimento
humano tornou-se recoberto e identificado com o processo de ajuste econdémico exarados
dos organismos financeiros internacionais e que a educacdo cumpre sua destinagédo de integrar
a pessoa a modernidade e ao mundo laboral, tdo bem justificada na urgéncia e a legitimidade
da universalizacdo da educacdo basica. Preferem assumir a condicdo de possibilidade de que
a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem pode conduzir ao desenvolvimento
humano pleno. Os resultados objetivos dos movimentos pré-educagdo inclusiva mostram que a
interpretacdo dos documentos legais, desde um olhar esperancoso na capacidade de superagédo
das determinacGes econémicas e de poder, parece transformar o ato de educar em um processo
de humanizacgdo legitimo. Milhares de escolas no pais se esforcam, ainda que ndo possuam
condicBes materiais e simbdlicas para tanto, para fazer valer o processo de inclusdo.

Quanto mais a exclusdo social cresce, mais se fala em Inclusdo. A banalizacdo (ou
naturalizacdo, em seu efeito de constituicdo de novas representacdes sociais) do termo Inclusdo
incorporou a urgéncia de transformacéo das relagfes nas escolas, mas debrugou-se sobre as
necessidades educativas especiais (com avangos reconhecidos e imprescindiveis), legando a um
plano pouco tematizado, quase invisivel, o substrato que justifica a exclusdo: desrespeito a
diversidade de raca, estrato social, etnia, religido, género, dentre outros. O enevoamento deste
substrato encobre contradi¢Ges importantes que tolhem a promocéo de uma educacao inclusiva
para todos nas escolas. O alvo é restrito.

E importante ressaltar o reclame do Estado de, por intermédio da promogéo de acesso a
educacdo, viabilizar as condicdes de vida e de consumo sem ameagcar as politicas de mercado,
ou seja, provendo as condicdes para criacdo, estabilidade e manutencdo do mercado. Mesmo
sabendo que a mobilidade de status social € antiga cantilena do ideario educacional e agora da
educacdo inclusiva, priorizando as relages de consumo, integradas a aspiragdo de mudanca de
condigéo de vida, em outras palavras, de incluséo social, cabe ndo sucumbir para que 0 Homo
oeconomicus e a sociedade civil prossigam a conformar um mesmo sistema de tecnologias da

governamentalidade (FOUCAULT, 2008), a revelia da promocéo do desenvolvimento humano.
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